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I. Introduccion y planteamiento bdsico

Desde el punto de vista de la planificacién econémica, el gasto que
se destina a sufragar el problema educacional del pais necesariamente
debe ser concebido como un gasto de inversién y no como un gasto de
consumo.* En un pais en vias de desarrollo como el nuestro, la educa-
cién no debe ser pensada como un fin en si, es decir, como un gasto de

1 Sobre la identidad conceptusl béisica “ahorro™ e “inversién”, véase: Keynes, John
Maynard, Teoria general de la ocupacion, el interés y el dinero, México, F.C.E., 1974,
pp. 55 y ss. Keynes, John Maynard, y otros. Critica de la economia cldsica, Barcelona,
Ariel, 1972, pp. 32 y ss. Klein, Lawrence R., La revolucidn keynesiana, Madrid, Revista
de Derecho Privado, 1952, pp. 136 y ss. Barre, Raymond, Economia politica, 8a. ed.,
Barcelona, Ariel, 1975, t. I, pp. 128, 283, 333, correspondientes al concepto “ahorro”;
pp. 127, 166, 276, 288 y 2x2, cormrespondientes a “inversién”. Hicks, J. R., Valor y capital.
Investigacion sobre algunos principios fundementeles de teoria econdmica, México, F. C, E.,
1974, pp. 215 y ss. Hicks, John R., La crisis de la economia keynesiana, Barcelona, Labor,
1976, pp. 17 y ss. Barber, William ]., Historia del pensamiento econdmico, 3a. ed., Ma-
drid, Alianza Editorial, 1978, pp. 215 y ss. Pigou, Arthur Cecil, La teoria general de
Keynes, 5a. ed., Barcelona, Ariel, 1973, pp. 137 y ss. Lekachman, Robert (comp.), La
teoria general de Keynes. Informe de tres décadas, México, F. C, E., 1967. Véanse es-
pecialmente los trabajos de Roy F. Harrod, Jacoh Viner y Paul A, Samuelson, pp. 138, 246
y 325, respectivamente. Hansen, Alvin H., Guie de Keynes, México, F. C. E., 1976,
pp. 58 v ss. Lekachman, Robert, La era de Keynes, Madrid, Alianza Editorial, 1970, pp. 280
y ss. Hutchinson, T, W., Keynes versus Jos keynesienos, Madrid, Espasa-Calpe, 1980,
pp. 2 y ss. Dillard Dudley, La teoria econdmica de John Maynard Keynes, 9a. ed., Madrid,
Aguilar, 1977, pp. 62 y ss. Kurthara, Kenneth K., La teoria keynesiang del desarrollo
econdmico, Madrid, Aguilar, 1968, pp. 44 y ss. Kurihara, Kenneth K., Introduccién a la
dindmica keynesiana, México, F. C. E., 1973, pp. 76 y ss. Mattick, Paul, Marx y Keynes,
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consumo; debera constituir una especial y particular forma de inver-
sion, ya que s6lo con arreglo a este especifico punto de vista es que la
educacién puede constituir un instrumento en funcién del cual se coad-
yuva decisivamente a incrementar socialmente el ingreso nacional.

I1. Delimitaciones fundamentales

La educacién entendida como gasto de consumo importa la satisfac-
cién de necesidades a nivel individual, siendo irrelevante cualquier con-
secuencia a nivel de necesidades sociales. La educacién como gasto
de inversidn es precisamente lo contrario: importa basica y primordial-
mente la satisfaccién de necesidades de indole social. En la educacion
como “gasto de consumo”, el sistema juridico que al efecto se ha esta-
tuido procura o permite un servicio que econdmicamente tiene el ca-
racter de “bien final” o “directo”, puesto que dicho servicio no tiene
mayor objetivo que el de satisfacer la necesidad particular del “consu-
midor”. En cambio, la educacién concebida como “gasto de inversién”,
amén de satisfacer necesidades de caricter individual, tiene la virtud
de crear —mediante una adecuada seleccién de las especialidades umi-
versitarias— auténticos bienes de capital, es decir, bienes intermedios
cuyo empleo permitird la produccion de otros bienes de produccién o
de consumo socialmente necesarios. Con arreglo a esta hipétesis, tene-
mos que el sistema juridico Ginicamente permite o procura la elaboracién
de solo aquellos bienes que poseen la cualidad de poder ser utilizados
en la elaboracién de otros satisfactores v que por ello mismo no cons-
tituyen un satisfactor en si. De esta manera, los contenidos normativos
vigentes recogen de la informacién que proporciona el estudio serio
del sistema econémico, lo que técnicamente se denomina “factores in-
termedios”, es decir, exclusivamente aquellas especialidades que daran
pauta a la produccién de otros bienes de produccién o de consumo
necesarios socialmente.

II1. Los ebstdculos. Actitudes y legitimacién

Es obvio que la concepcidén del hombre que aqui se maneja, o, para
decirlo de otra manera, la perspectiva con la que se le contempla, choca

Los limites de la economia mixta, 2a. ed., México, Ediciones FEra, 1978, pp. 47 y ss.
Rell, Eric, El mundo despuds de Keynes, Venezuela, Monte Avila Editores, 1569, pp 79
y ss. Robinson, Juan, Ensayos de economia poskeynesigna, México, F. C. E,, 1974, pp. 108 ¥
ss.,, 193 v ss., ¥ p. 261 y ss, Prebish, Ravl, Introduccion a Keynes, México, F. C, E., 1977,
pp. 85y ss. Vicarelli, Fausto, Keynes, Madrid, Ediciones Piramide, S. A., 1980, pp. 139 v ss.
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frontal y poderosamente con nuestros més “caros” y “preciados” valo-
res, {Qué es eso de concebir al ser m4s importante de la creacién como
un nuevo bien de capital? * Nuestro sistema de valores y de creencias
nos impide considerar a los seres humanos con tal caricter. Estimarlos
como simple riqueza que es susceptible de ser incrementada mediante
una adecuada inversién, es algo que va en contra de aquellos valores
que mas profundamente se encuentran inmersos en nuestra ideologia.
Y todo ello que va en contra de nuestro especial catilogo de valores
genera de inmediato una actitud visceral, es decir, emotiva e irracio-
nal. Y a este respecto, no hay que olvidar que el prejuicio es fuente
infinita de toda clase de hostilidades. EI punto nuclear de la irracio-
nalidad, en cuanto a estas actitudes se refiere, radica en que, por lo
regular, el sujeto las estima “legitimas™ puesto que tales actitudes se
apoyan en conductas o formas de conducta que fueron aprendidas en
la infancia, y es precisamente por ello que constituyen parte integrante
de las fibras mas intimas de su ser. Sin embargo, desde el punto de
vista de la perspectiva que aqui se maneja, tenemos un hecho histori-
camente comprobado vy que no deja de tener por ello una alta dosis
emotiva a nivel de persuasion: las grandes diferencias de ingresos pare-
cen reflejar mas bien, las diferencias de educacién. Consecuentemente,
es mas “justo” proporcionarle al hombre esta posibilidad que negarsela.

IV. Condiciones. Directrices y requerimientos

La educacién como “inversion” tiene como condicion sine qua non
el ahorro, es decir, la abstencién de consumo; o dicho en otras palabras:
la no canalizacién de gastos en actividades educativas que no reditien
un incremento socialmente relevante en la renta nacional. En un pais
con insuficiente volumen de ahorro —como lo es el caso de México—,
el usuario de los servicios educativos que el Estado proporciona es un
ser privilegiado y en tal virtud, es sélo su conducta, esfuerzo, responsa-
bilidad, tales y capacidad la tnica que lo hace acreedor y merecedor
o no, de ese status. Si lo anterior es vélido, esto es, si el estudiante mexi-
cano tiene la categoria de privilegiado sujeto de una inversién de recur-

2 Acerca del concepto de “capital humano”, pueden consultarse los siguientes estudios
y ensayos. Johnson, Harry G. “Hacia un enfogue del desarrollo econémico partiendo de
un concepto generalizado de la acumulacién de capital”; Shaffer, H. G., “Una critica al
concepto de capital humano”; Schultz, Theodore W., “Inversidn en capital humano”;
Schultz, Theorode W., “El concepto de capital humano: respuesta”, Los estudios antes
mencionados, en el volumen: Economia de la educacién, Madrid, Tecnos, 1972, pp, 15,
33, 43, 54 y ss,
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sos escasos, entonces tenemos que el problema de la naturaleza del
producto educativo se traduce en una cuestion socialmente importante.
Lo antes dicho significa que la planificacién de la especializacion uni-
versitaria no puede quedar ad libitum de los posibles “educandos”. Asi
como tampoco la estructuracién de la organizacion universitaria. Ac-
tualmente, algunas universidades del pais han recurrido a un tipo de
direccién extraordinariamente “democratica” en la que participan a un
mismo nivel de autoridad, con mas o menos poder de decisién tanto
estudiantes como maestros. Esta féormula es calificada por John Kenneth
Galbraith como una “férmula apropiada para producir deterioracion,
incoherencia y caos”.?

V. La CoNcePcION. ESTRUCTURA Y COSTOS

En un pais subdesarrollado como México, no concebir la educacion
como una especial forma de “inversion” equivale a un injustificable de-
rroche de unos recursos publicos escasos.* La concepcion “educacién”
como “gasto de consumo”, es, pues, socialmente inaceptable.

Es incuestionable que si el estudiante es usufructuario de parte de los
escasos ahorros de nuestra sociedad, su obligacién ineluctable es la de
restituirle a quienes asi se han sacrificado (absteniéndose de consumir,
el incremento en el volumen de produccién que le es necesario para
econémicamente obtener un mayor grado de bienestar social. Cuanto
més escasos sean los recursos —sostiene firmemente John Kenneth Gal-
braith—, tanto mayor sera esta obligacién. Con arreglo a los criterios
antes expuestos, es obvio que la adecuada seleccion de las areas de espe-
cializacién, de la ensefianza media y universitaria, constituye una tarea
ardua y extremadamente compleja e intrincada, pues amén de requerir
confiable informacién que permita fehacientemente externar un diagnos-
tico correcto de la problemética actual, es también indudable la necesi-

3 Galbraith, John Kenneth, Desarrollo econdmico, Barcelona, Ariel, 1972, pp. 38 y ss.

4 Sobre el rubre “costo-beneficio” y problemas inherentes, véase: Coombs, Philip H.,
La crisis mundigl de la educacidn, 4a. ed., Barcelona, Ediciones Peninsula, 1978, pp. 29
y ss. Brodersonn, M. y Sanjurjo, M. A., Financiamiento de la educacion en América La-
ting, México, F. C. E., 1978, pp. 18 y ss. Quintero H., José¢ Luis, Los meconismos del
financiamiento de la educacion, México, Universidad de Monterrey, 1982, pp. 107 y ss.
Wilkie, James W., La Revolucién mexicana. Gasto federal y cambio social, 1978, pp. 506
y ss. Recomendamos también de manera especial, los siguientes ensayos: Weisbrod, B. A,
“Efectos externos de la inversion en educacién”; Becker, G. 8., “Inversién en formacién
profesional”; Blaug, M., “El tipo de rendimiento de la inversién en educacién”. Los estu-
dios antes mencionados, en el volumen: Economia de la Educacidn, Madrid, Editorial
Tecnos, 1972, pp. 142 y ss.; 185 y ss., y 195 y ss., respectivamente.
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dad de adecuada informacién que autorice a estructurar de manera eficaz
las soluciones a dicho problema y lograr asi la consecucién del objetivo
econémico que es considerado aqui como socialmente deseable: incre-
mentar a futuro el ingreso nacional de una manera social y nacionalmente
relevante. Quizis la dificultad maés intrincada que se tiene que enfrentar
es la de lograr un cambio en las actitudes. Es indudable que la concep-
cién de la educacion como inversién, supone una organizacién ad hoc.’
Entre otros supuestos, que es necesario considerar y satisfacer a este
respecto, estd el relativo a la constitucién de una direccién enérgica
y responsable por parte del profesorado. Historicamente, ha quedado
suficientemente probado que no hay universidad exitosa sin que se con-
fiera poder enérgico y responsable a los miembros de su profesorado.

VI. CoONSECUENCIAS Y BENEFICIOS

Para que no se piense que esta especial concepeién sobre la educacion
excluye los intereses del sector privado de la economia, considérense las
ventajas que obtienen los empresarios por el hecho de disponer de mano
de obra “calificada” o “instruida”: sus costos de produccién —evidente-
mente—, serdn mas bajos. Y ello, obviamente, traera otra consecuencia
igualmente importante: los precios de los satisfactores producidos seran
més reducidos, y en esta tesitura, también se beneficiarin los “consu-
midores”. Por otra parte, quienes son objeto de la inversién, es incuestio-
nable que estaran en condiciones de esperar “rendimientos” mas elevados
a titulo de contraprestacién por los servicios prestados. Segun lo antes
dicho, todo mundo se beneficia del hecho de contar con ciudadanos
“instruidos”. Y es claro que las ventajas que reporta la instrucciéon no
quedan circunscritas al dmbito estrictamente econémico. Considerar a
la educacién como gaste de consumo equivale a olvidar que en el incre-
mento de la produccién nacional juega un papel decisivo y de primera
importancia la preparacidn de su poblacion.

5 Sobre los problemas de la planeacién educativa, constltese; Best, Juhn W, Como
investigar en educacion, 2a. ed., Madrid, Ediciones Morata, 1972, pp. 73 ¥ ss. y 247 ¥
ss. Rowley, C. D., Aspectos politicos del plantcamiento de la educacién en los paises en
desarrollo, Buenos Aires, Paidds, 1978, pp. 34 y ss. Hawes, H. W. R., Planteamientos de
los programas de ensefianza en los paises en desarrollo, Buenos Aires, Paidos, 1978, pp. 101
y ss. Poignant, R. v otros, Planteamiento educacional, econdmico y socigl, Buenos Aires,
Paidés, 1978, pp. 14 y ss. Ebel, Roberto L., Fundamentos de la medicion educacional,
Buenos Aires, Editorial Guadalupe, 1977, pp. 45 y ss. Entwistle, Harold, La educacion
politica en una democracia, Madrid, Naveca, 1980, pp. 66 y ss.
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VII. Los OBJETIVOS. ALCANCES Y RESTRICCIONES

En otro orden de ideas, cabe hacer hincapié en lo siguiente: la selec-
cion de medios idéneos a la obtencidon de objetivos econdmicos no se
hallan mediante el andlisis econdmico; por el contrario, aquéllos, y en
gran medida éstos —aunque no totalmente—, son siempre producto de
juicios de valor.

La aseveracion anterior no debe llevarnos a conclusiones errdneas,
puesto que si bien un fin econdémico es basicamente expresién de un
determinado juicio de valor, tenemos que la viabilidad del medio para
la consecucion del fin propuesto si puede racionalmente precisarse. En
cierto sentido, idéntica advertencia resulta aplicable respecto de la via-
bilidad (posibilidad, probabilidad, improbabilidad o imposibilidad) del
fin econémico considerado como valioso. Si se medita con detenimiento
la problematica apuntada, podra apreciarse que en el fondo subyacen
dos perspectivas distintas: una, la correspondiente a la politica econémi-
ca, entendida como “ética’, y otra, la relativa a la politica econdmica,
concebida como “técnica”. Asi planteado el problema, puede observarse
que éste es basicamente de caracter metodico.

VIII. IMPOSICION AL INGRESO E IMPOSICION AL CONSUMO.
ESTRUCTURA ACTUAL Y CONCEPCION EDUCATIVA

Al amparo del articulo 68 y 70 fracciones X y XI de la Ley del im-
puesto sobre la renta, pricticamente cualquier clase de establecimiento
de ensefianza se encuentra exento de pago del gravamen. Obsérvese que
conforme a los preceptos indicados, la franquicia fiscal del caso tiene el
caracter de objetiva, es decir, se confiere a toda institucién dedicada a la
enseiianza sin importar la naturaleza de las especialidades cuya forma-
cién al efecto procuren. En este sentido, vilidamente podriamos decir
que el privilegio fiscal que las normas aludidas contienen, es indiscrimi-
nada en cuanto a la calidad, tipo o clase de ensefianza impartida. Poco
importa la naturaleza de la especialidad escogida. En otras palabras:
juridicamente es vélido aplicar las normas de referencia sin distingos
ni distinciones; esto es, a cualquier clase de establecimiento dedicado
a la ensefianza: bien sea que se cuente con autorizacion o con recono-
cimiento de validez oficial de estudios (fraccién X); o bien sea que se le
repute simplemente como una “sociedad” o “asociacién” organizada con
un fin “cientifico” o “cultural” (fraccién XI). Nétese, pues, la amplitud
del supuesto que condiciona la procedencia de la exencién, Es obvio
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que los contenidos normativos previstos en las fracciones antes dichas,
contemplan la erogacién en cuestiones educativas tanto como un gasto
de consumo, como de inversion, puesto que la exencién del caso tiene el
cardcter de objetiva: vale en razén de la actividad y no en funcién
del sujeto que se dedique sélo a una particular y especifica “especialidad”
en el ambito de la educacién y la ensefianza.

Idénticos comentarios son también vélidos en relacién al impuesto al
valor agregado si consideramos los términos en que se concede la exen-
cién en materia de prestacién de servicios, al tenor de lo dispuesto en el
articulo 15, fracciones IV y XII, inciso e.

IX. CRITICA A LA ESTRUCTURA TRIBUTARIA VIGENTE

Una exencién indiscriminada conlleva un alto costo social, puesto que
a la tasa de erogacién, que representa en nuestro presupuesto el gasto
que se canaliza y destina en educacidn, es necesario adicionarle la pérdi-
da de ingresos ptblicos que significa el eximir a esta fuente de su tributo.
Es indudable que las exenciones concedidas a nivel de educacién ele-
mental estan plenamente justificadas, pero gy después?, jqué tratamiento
fiscal debe asignirsele a otros niveles? Nuestras leyes impositivas son
profundamente parciales y discriminatorias respecto de la inversién ( gas-
to) en capital humano en favor del capital fisico. El capital humano al
igual que el fisico, se deprecia; asimismo, requiere de mantenimiento y
mejoras, v, finalmente, se hace muchas veces necesario realizar nuevas
inversiones so pena de incurrir en “obsolescencia”.® Ninguna de estas cir-
cunstancias tienen en cuenta nuestras leyes tributarias, particularmente
la ley del impuesto sobre la renta. Para corroborar este aserto, hasta una
simple lectura de los capitulos respectivos del impuesto sobre la renta
aplicable en el 4mbito de las sociedades mercantiles o de las personas
fisicas. Idénticas condiciones se observan respecto al impuesto al valor
agregado.

Sin embargo, un especialista en la materia pretenderia refutarnos se-
fialando que la aseveracion consistente en que la actual Ley del impuesto
sobre la renta carece de incentivos a favor del capital humano, es falsa
e inexacta, puesto que no considera ni repara en lo dispuesto por la frac-
cién XII del articulo 24 del ordenamiento legal imvocado. En efecto,
conforme al precepto aludido se permite a los causantes que tienen la
categoria de empresas, que deduzcan de sus ingresos acumulables los

& A este respecto, constiltese: Thurow, Lester C., Inversién en capital humano, México,
Trillas, 1978, pp. 27 y ss.
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gastos que efectien a favor de sus trabajadores y los hijos de éstos, en
becas educacionales. La disminucién de los ingresos afectos al impuesto
se autoriza a titulo de gasto de previsién social. Atin méas, quedan inclui-
das dentro de este parcial régimen preferencial las erogaciones que a fa-
vor de los sujetos indicados y por el concepto expresado, se apliquen a
“actividades culturales”. Obviamente, cabe hacer hincapié en que en uno
u otro supuesto, la deduccién del gasto en cuestién no queda al arbitrio
del causante: su resta de los ingresos acumulables respectivo debe satis-
facer ciertos requisitos para ser tenida como juridicamente vélida (que
se otorguen en forma general; que se concedan en beneficio de sujetos
que legalmente tengan la calidad de trabajadores; que se establezcan
planes conforme a plazos y requisitos; etcétera).

Evidentemente, un argumento como el anterior carece de consistencia
desde el punto de vista de la perspectiva de anilisis y estudio que se
adopta en el presente ensayo: lo estatuido en la fraccién XII del articulo
24 de la Ley del impuesto sobre la renta es totalmente inoperante dada
la concepcién que en su contenido se encuentra inmersa; o para decirlo
de una manera més sencilla y sin incurrir en innecesarias repeticiones: el
precepto del caso adolece exactamente de los mismos defectos que se
patentizaron en relacién a las exenciones que se prevén en los articulos
68 y 70, fracciones X y XI, de la Ley de la materia. Lo anterior facilmente
se corrobora si se tiene en cuenta la generalidad e indiscriminacién de la
hipétesis que constituye el posible destino del gasto: “becas educacio-
nales” y “actividades culturales”; admitiéndose asi, tanto de una manera
implicita como explicita, cualquier gasto de consumo.

Por otra parte, nuestro mercado de capitales adolece de graves incon-
venientes en su estructuracion. En efecto, el problema no se constrine
exclusivamente al ambito tributario: el mercado de capital para proveer
fondos susceptibles de aplicarse en el terreno educativo es francamente
exiguo, si no es que inexistente, comparado con aquel otro que provee
de fondos destinados a la obtencién de capital fisico. Y esto es franca-
mente absurdo, puesto que no es posible tener acceso a superiores y ela-
boradas técnicas productivas si previamente no se han obtenido los cono-
cimientos, habilidades, etcétera, que nos permitan no digamos utilizarlas
eficazmente (para manejar con aptitud el capital fisico asi conseguido),
sino crearlas. Consecuentemente, nuestra legislacién bancaria también
requiere de la modificacion ad hoc a este respecto.

Esta clase de escollos reclaman urgente solucién: los problemas socia-
les que en estos asuntos se encuentran inmersos son profundamente hon-

dos y particular y especialmente graves. Quizds —por ejemplo— el caso
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de nuestros “braceros” y el de los agricultores refleja el estrepitoso €
irresponsable fracaso —entre otras posibilidades— de no haber invertido
lo suficiente en la educacién de esa gente. Sin duda alguna, en otras
areas, ha habido un exceso de gasto.

A mayor abundamiento, la educacién primaria, la ensefianza secunda-
ria e inclusive —con mayor razén— el bachillerato, se han disefiado en
nuestro pais concibiéndose como una serie de etapas de preparacién
para el nivel Ultimo: la universidad. Sin embargo, la enorme mayoria
de los alumnos jamés la alcanzan ya que el grado de desercién es extra-
ordinariamente alto. Este es el caso de los que nunca Ilegan y se van
quedando en el camino. Y ni esto que conlleva un costo social verdade-
ramente terrorifico ha logrado un cambio en la organizacién, estructura-
cion, estirnacion, concepei6n, idea, etcétera, de nuestro sistema educativo.
Imaginemos a un adolescente que ha concluido su ensefianza secundaria
y por diversas razones nio contintia sus estudios: ha dedicado nueve afios
a “prepararse” y sin embargo, no se encontrari en condiciones relativa-
mente mejores para ingresar en el mercado de trabajo. Quizas, esto es
lo que ha llevado a Graham Jones a externar un juicio bien grave al
respecto:

“En la practica resulta dudoso que haya alguien que sepa realmente
como integrar la planeacién educativa en la planeacién general de una

Ay -

economia mixta. ..”’

La importancia de la problematica aqui abordada se patentiza si se
tiene en cuenta que los cdlculos hechos por los especialistas indican —por
ejemplo— que la mitad, aproximadamente, del aumento de la produc-
cién de Estados Unidos de América, durante los tltimos cincuenta afios,
provino de factores distintos y diversos del aumento del capital fisico
y de las horas-hombre trabajadas. Obviamente, los profesionales de la
materia concluyen que la educacidn es uno de los demas factores. En
otras palabras: la preparacion, la instruccion, el desarrollo de habilidades,
la acumulacion de experiencias, etcétera, establecen limites al nivel de
preductividad de un sistema econdmico. Y este es precisamente el argu-
mento toral que validamente puede esgrimirse en cuanto a la legitimidad
del gasto desde el punto de vista de la perspectiva econémica y tributaria.

Por dltimo, podria uno preguntarse si la especial concepcién sobre la
educacion aqui planteada conlleva a fortiori una modificacién radical y
total de nuestro orden juridico a nivel de normas fundamentales. Noso-
tros dirfamos que no y nos permitiriamos recordar que el instrumento

" Véase: Jones, Graham, Ciencia y teenologic en los paises en desarrollo, México,
F. C .E., 1973 pp. 170 ¥ ss.
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tributario, mediante una adecuada estructuracién, constituye una pode-
rosa y formidable herramienta que permite estimular o desanimar, in-
citar o desalentar, vigorizar o inhibir aquellas actividades o formas de
actividad que se consideren convenientes o no. Igualmente, cabria pre-
guntarse: ¢la adjudicacion de la exencién a sélo cierto tipo de especiali-
dades en la ensefianza serfa inconstitucional? La contestacién es la misma
y también nos permitimos recordar las controversias que inicialmente
suscité el gravamen relativo a arrendamiento de negociaciones comer-
ciales, industriales, agricolas, ganaderas o de pesca, para efectos del
impuesto sobre la renta respecto de las cuales la Suprema Corte de Jus-
ticia de la Nacién fallé en sentido negativo.





