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UNA NUEVA FRONTERA EN LA FILOSOFIA
DE LA EDUCACION

JESUS LOPEZ MEDEL
Espaia

1.— El tiempo: Interragantes y respuestas.

Hay una realidad, que ademais se da como cualidad, en ¢l ser y en el
estar de las cosas, que es el tiempo. También la escuela, la educacion,
la ensefianza —sin hacer ahora disecciones cientificas— tienen un ser
—el por qué de educar— y un estar —las meneras de rezlizarse.

Ante el siglo XXI, como confrontacion hkistorico-temporal, que nos
diria Jaspers— cabe situarnos como prospectiva, o como proceso edu-
cativo ante el que hayamos de dar respuesta. ¢{Se trata de un proceso
de “imaginacion creadora’? (Se trata al contrario o de ua proceso de
verificacion empirica, cosificado, concreto?

Es curioso que un factor, superdominante en el devenir de la socie-
dad, es y sera la mecanizacion y la automacién. También en la escue-
la. Y sin embargo nadie —ni aiin utilizando la instrumentacién mas
sofisticada— nos puede garantizar minimamente los signos reales de
la sociedad siglo XXI. Las “aproximaciones” a los hechos educativos
—el Gltimo informe del Club de Roma, Aprender, horizonte infinito-
1979— es un dato. Porque, pueden basarse en meras aproximaciones
de hechos sociales, no predeterminados, o mejor dichos, que se mue-
ven entre las realidades y las querencias, entre lo que sucede y lo de
como quisiéramos sucediera. Los hechos sociales de “liberacion”, de
“contestacion’’ de “rechazo”, han producido, en el fondo, motivacio-
nes para determinados tipos de escuelas. Freire, Ivan Illich, Marcuse,
y antes Marx, aparecen en la Historia de la Ciencia y de la Politica
Educativa, por el despliegue de un contagio problemitico, que se ini-
cia al lado o al margen de la escuela, no en la escuela misma. Marx,
por ejemplo, cuando habla de 1a edad de los 9 afios en el nifio, para
emplazarlo alli como educando-trabajador,, se retrasa en mias de 3
siglos al pensamiento de José de Calasanz, que anticip6 la edad, y que
utilizd el abaco —como Piaget, las matematicas— para hacerle ver al
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Nifio, el instante del descubrimiento del infinito. Calasanz, Marx, Pia-
get, acaso coincidieran desde el plano antropolégico o sociologico en
la trayectoria. Aunque se distanciaran al objetivar ¢l infinito, como
tal.

El siglo XXI, pues, hay que verlo como interrogante en cuanto a los
datos sociales y a las motivaciones o valores de los comportamientos.
Pero también, una buena parte de los problemas, acaso vendran como
consecuencia, a su vez de haberse producido una respuesta a algunos
de ellos. Creo, de otro lado, que antes hay ademas, un tema: el de las
actitudes ante la escuela.

2.— Actitudes Escuela-Sociedad.

En un libro “Diagnéstico sorbre la ensefianza- Madrid 1978" y
una Comunicacion al Congreso Mundial de Cérdoba-Argentina-1979;
con. el titulo “Alternativa-confrontaciéon entre Escuela y Sociedad”
~Edic. Umversxdad de Navarra-1980— hablamos de la escuela como
motor, volante y freno. Era para reflejar esa problematica que a veces
estorsiona, los reductos peculiares y propios de la sociedad misma.
Aqui afiadiremos:

Es necesario incrementar las graduaciones y dosis en lainvestigacién
parsoniana, para discernir mds claramente las actitudes. Existen erro-
res graves, cuando la problematica escolar es enfocada —sin aclararse—
desde el prisma de una educacion servida, pagada, o maniatada por
el Estado-Administracion, generahzandose los fallos de un sistema,
como fallos de la educacién misma. Lo que no quiere decir que una
educacion sugerida, estimulada o recondumda prcva.lente por la socie-
dad —Estados Unidos, Bélgica, Holanda, en parte Alemania, etc.— no
carezca de problema, Con esto simplemente he querido apuntar, no
al anacronismo escuela-ptiblica, o escuela-privada, a la necesidad de
un esclarecimiento de las actitudes. o i .

Una actitud “nihilista’ o “minimalista” de la escuela, en la que los
factores.de vertficacién —desesperanza en la escolarizacion, incremen-
tos de-costes, despersonalizacion, desarraigo familiar, pasotismo, etc—
se basculen sobre la escuela misma, nos privard de encontrar respues-
tas positivas y creadoras. (Es bueno descubrir el error o el temor, es
malo quedarse en ellos). S

-Pero, al contrariq, tampoco.una acntud ‘integrista’”, es decir, la es--
cucla como solucion total! y predeterminante, nos puede dar la clave,
no para entusiasmos educativos, sino para-el realismo critico de los
hechos socio-educativos, en una sociedad en cambio, y de suyo, por
tanto, dinamica, no plenamente integrada.
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De ahi que nosotros, por un sin fin de razones, prefiramos hablar
de “‘alternativas globales”, como una actitud, no como un resultado,
ante el tema Escuela-Siglo XXI-Sociedad. Su mero enunciado, ya de-
nota dos caracteristicas:

Se trata de un piuralismo de alternativas, no de una alternativa. Es-
to nos previene del riesgo de totalidad, monolitismo o dogmatismo
de no pocas otras actitudes, en las cuales —en unos casos solapada-
mente y en otros descaradamente— se encierran posiciones ideolégicas
—la escuela marxista—; de intereses —la estabilidad en el empleo do-
cente en ocasiones enfantiza en exceso la teoria de Estado-Escuela—
o de preocupaciones confesionales o patrioticas. Estas actitudes nolas
criticamos en si mismas —ni este es el momento—. Lo que afirmamos
es que no son la alternativa, ni siquiera ¥na sola. Por eso nosotros utili-
zamos la expresion plural: alternativas, en el sentido horizontal de la
expresion.

Esto nos permite discernir —no contraponer— las realidades huma-
nas, y ain las socioeconémicas, en las cuales, la grandeza o la miseria,
pueden ambientarse un disefiar de escuela en particular: conservar, o
liberar, respectivamente. Este es un solo dato de ese pliralismo de al-
ternativas, en el que los hechos religiosos, econémicos, sociales, poli-
ticos, estructurales, pueden acentuar los matices.

Pero esto no implica caer en una relativismo, o pragmatismo criti-
cos. Nosotros hablamos de alternativas globales, es decir que salvada
la variedad de opciones, la escuela no puede parcelar las dimensiones
concretas del quehacer educativo. De tal manera que el protagonista
Nifio; el sujeto operativo educador. la esfera promotora de opciones
o familia; el sistema o estructura instrumental escolar; o el Estado co-
mo testimonio o agente activo en unos casos, subsidiarios en otros. . .
unos y otros se les site,si, dentro de su propza singularidad o alterna-
tiva, pero siempre de las dimensiones totales del ser y hacer escucla.
A esto es a lo que llamamos, alternativas globales. Advirtiendo que
no estamos tratando o construyendo los contenidos, curriculum o mé-
todos pedagodgicos, sino que estamos trazando un esquema de actitu-
des, previas a toda construccién metodologica.

3.— éPrediccion, confrontacion, reafirmacion de Escuela-tiempo-so-
ciedad?

Unas alternativas globales, que normalmente estaran situadas en el
contexto de un limitado niimero de variantes —occidentalistas, tercer-
mundistas, paises desarrollados o en subdesarrollo;industriales o rura-
les, confesionales o secularizados, etc— facilita el puesto que la escue-
la puede o debe tener en una sociedad-siglo XXI.
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Por de pronto, la escuela ha de ser freno, por si misma, para los
que desde los campos mas avanzados de ciencia ficcion —cconomistas
o socidlogos, econdmetras o socidmetras, psicologos o sicometras,
etc.— desconocen o marginan el hecho educativo, no porque altere las
variantes, sino porque la educacion no es facilmente reducible a datos,
presupuestos, encuestas, automacién o simbolos. ¢Cémo sera la socie-
dad del siglo XXI? Por qué no preguntamos {Cémo podemos hacer
que los nifios de hoy, afio 81 del siglo XX, nos anticipen la sociedad
del XXI?,

Sin duda, las dosis de conflictividad de la sociedad futura iran in
crescendo. De ahi que no sea facil adivinar si los sistemas o esquemas
educativos préximos no percibirin aquellos datos confrontacion, que
en su pasado, realmente proximo y ripido, se ha manifestado en ¢l
conservadurismo, nihilismo o “liberacion” de la escuela.

Los mecanismos de la Ciencia Social o Politica nos detectaran sin
duda, los aspectos negativos: el crecimiento de la droga, €l aumento
de rechazo en la juventud; o delincuencia, ¢l pasotismo. . . Lo que en
otros lares puede producir, cansancio, rutina, burocratizacion, ausen-
cia de competividad, renuncéa, abandonismo, o utslizacién partidista
de la escuela. éQuién se para a pensar cuantos dardos extraescolares
se lanzan a la escuela misma? ¢Cuintos extramuros educativos sc eri-
gen en monumentos educativos o cdantos lideres politicos o miticos
se “apoderan” de la escuela a pretexto de su crisis o de su escasa ren-
tabilidad?

Indudablemente la escuela seguird percibiendo a sus puertas, y ain
dentro de ellas, el riesgo y la aventura de confrontaciones o luchas
que no son de la escuela misma. Y estd claro la tentacion del educador
de que a pretexto de su inseguridad se adocene en la seguridad buro-
cratica misma. O que al nifio, a pretexto de la inexorabilidad de un
contexto inmoral-social, se le convierta en conejillo de indias. O que
la mujer, a pretexto de su igualdad de naturaleza, se la rdentifique
con el hombre.

Pero la escuela —educadores, padres, alumnos, y ensu parte Iglesias
o Estados— cara al siglo XXI, debe guardarse de lo que por extraesco-
lar se utiliza como prediccién o confrontacion. Su actividad global-
pluralista, le hard sensible a ese debate —ideoldgico-practico o subde-
sarrollo— pero debe impedir mezclarse con ellos. {Como confiar en
los Estados, o en los Partidos Politicos, si cara al futuro se habla de
crisis del Estado, crisis de los Partidos, o crisis de la Administracion?
¢Cémo guarecerse con exclusividad en las economias, dentro de un
contexto mundial de crisis de energias?

Por el contrario, la reafirmacion de la escuela, en si misma, aunque
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sensible a la prediccion-confrontacion siglo XXI, nos da pié, no para
salvar la escuela por si, que no tendria sentido, sino ayudar a salvar y
salvarse en una sociedad.

Entiende Gozzer, con insistencia, que debe irse a unaactividad pro-
fesional autonomica del educador, con su propia personalidad v tipis-
mo. Esto facilitard la contemplacién de problemas que rondan las
fronteras de lo escolar, y ademas orientard la problemdtica del profe-
stonal docente. Desde su propio reducto.

Es clara la interconexidn disciplinaria, que decapita y lima las “so-
berbtas” o entusiasmos sobre métodos parciales o contenidos especi-
ficos, sean humanfsticos o cientifistas.

La personalidad completa y creciente del hombre sera un hecho
real, pero quiza ningln reducto como la escuela, para que le girva,
como diria Renard, de “remanso’ frente al torbellino de la viday la
despersonalizacion. Porque si es global cualquiera de las alternativas
que elijamos, ella tratard de buscar al hombre en su dimension total,
incluso, por tanto, a aquella que le reconduce a su dimensién trascen-
dente, eterna, etica, divina.

La instrumentaciéon operativa --costo real, presupuestos estatales
decrecientes, paro-educacion, educacién-paro en y para la escuela,
no puede tener, constantemente, la amenaza de las fuentes economi-
cas o de poder que, como lanzas, terminar por devorar a los propios
educadores entre si —sean privados o publicos— sino que debe ser
comprendida por el protagonismo del Nifio, que crece dentro de una
de las alternativas globales, con una dimension genérica —el caso del
Iran o de los paises del Este lo confirman— y comin que es la fami-
liar. La familia continfia su obra generadora por la escuela. Es Escuela
en st misma. Y la escuela es continuadora de la familia. Es familia en
si, y en todo caso semilla de valores-familiares-civicos.

Finalmente, advertir que el Nino, la Familia, o los Educadores, la
Escuela en si, podrdn egquivocarse. Pero peor es que se equivoquen los
Estados, los Partidos Politicos, las Administraciones Publicas, o los
Nacionalismos Escolares. No tratamos de hacer de la Escuela una Isla.
A lo sumo de una escuela “sentiente’” —como dirfa Zuburi— no una
escuela complaciente, o complice. Se trata de una objetivacion, no de
una neutralizacion. Se quiere una accion educativa, no una revolu-
cion. Se quiere aprovechar todo lo que una sociedad puede enrigue-
cer, o ayudar a la escuela, no entregar ésta a la sociedad. Cuando Mc
Luhan presagiaba una nueva era por los impactos de la telecomunica-
cibn, o televisidn, e incluso llegaba a apuntar a un nuevo sistema edu-
cativo, trataba de resaltar la instrumentacién operativa. Pero la escue-
la, por su factor humano, serd siempre un lugar de reencuentro, de
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convergencia de libertad y autoridad, de entrega y de recepcion de
saber. Nada podra reemplazar al nifio, al educador, al padre. Dentro
de esa linea naturalmente que hay aproximaciones; que hay experien-
cias; que hay lineas de sutura entre experiencias escolares concretas.
La escuela internacional es un ejemplo del alcance y de los limites
entre tipos de sociedades distintas —econémicas, sociales, politicas,
espirituales— pero siempre subordinado toda instrumentacién opera-
tiva o técnica al elemento humano, trascendente. El encuentro con la
verdad —que la escuela persigue, y lo que hubiere de “alumbramien-
to”, de parto —profesor-alumno— es horizonte infinito. Es un marco
sin fondo en las posibilidades de una escuela como reconstruccién
moral. Esta magna concepcion de la Escuela, es la que permite el ma-
yor nimero de diserios. Es el panel dentro del cual se encuentran los
mas variados colores. Es ¢l agua de arroyo remansado y cristalino que
se va vertiendo por tierras distintas. Es azicar imperceptible que enri-
quece los mas variados alimentos. Es partitura abierta a todas las ar-
monfas.

El siglo XXI entonces, no serd frontera. Sera un paso mas en el
ttempo y en la Historia. Si la escuela esta despierta, ella misma podra
esperarle al otro lado de la frontera, y seguir discurriendo, acaso con
otros escenarios o con métodos mejores, en el camino, verdad y vida
quec el Nino lleva dentro de si.
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