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1. ENCUADRE

No cuento con muchos afios en la docencia, desde el afio dos mil, soy do-
cente por conviccion, profesor de asignatura por oposicion de la materia
de Derecho procesal civil en la Facultad de Derecho de la Universidad
Nacional Autonoma de México, pero ello no significa que sepa ensefiar.
(Como ensefio?, me pregunto, tal como me lo ensefiaron a mi, y /como
fue?, fue asi: i) en clase leyendo cddigos, leyes y articulos de éstos, reci-
biendo una catedra en donde se incluye la experiencia personal del maes-
tro(a), que consistia en una exposicion oral de las unidades que contenia
la materia, poca participacion de los alumnos(as) y menos de los maes-
tros(as) para fomentarla, se tomaban apuntes de lo que se escuchaba y en
ocasiones existia dictado; ii) fuera de clase, cuando menos yo, nunca me
acerqué a un maestro y tampoco ellos a mi;. iii) la ensefianza-aprendizaje

* Profesor titular por oposicion de derecho procesal civil en la Facultad de Derecho
de la UNAM.
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era meramente declarativa y a modo de conferencia, algunas magistrales,
otras no tanto, y las menos, fatales; mis maestros, a quienes guardo un
profundo respeto y carifio, en su mayoria eran personas con €xito profe-
sional, pero pocos eran académicos, es decir, profesores de tiempo com-
pleto o de medio tiempo; pocos de ellos se interesaban por saber como
era el estudiante, en ningin aspecto, su ambiente familiar, social o
laboral, mucho menos habia interés por saber qué pensamos.

Recibi una educacion profesional meramente declarativa, sin embar-
go, el trabajo como pasante y después el ejercicio profesional me ensefa-
ron a pensar, con los siguientes elementos: #) observando a los actores,
llamados abogados y funcionarios judiciales; ii) comparando juicios, el
ordinario con el especial y el civil con otros procesos, tales como el labo-
ral, penal y administrativo; iii) resumiendo demandas, autos, sentencias y
amparos; iv) solucionando problemas, desde qué hacer si un expediente
no esta en el archivo, hasta expresar agravios o conceptos de violacion
en contra de una sentencia o auto que afecte los intereses del cliente; v)
interpretando la ley y demas ordenamientos legales; vi) descubrir que
cuando se hacen agravios o conceptos de violacion se esta criticando los
argumentos de la autoridad jurisdiccional; vii) aprendiendo que cuando
se inicia un juicio uno se imagina cudl sera su resultado y los pasos a se-
guir para obtenerlo; viij) formulando hipdtesis antes de hacer un plantea-
miento juridico en la demanda; ix) siempre se estan tomando decisiones,
a veces con tiempo y otras de manera inmediata, en las audiencias.

(Como enseno?, ;como doy clase?, de la manera siguiente: i) nunca
he preguntado a los alumnos como se sienten en el grupo, ni como son o
quiénes son, claro aparte de ser estudiantes, en resumen, no me he intere-
sado en conocerlos; 7i) inicio el curso con el minimo de encuadre: los re-
quisitos para no presentar examen final, bibliografia, exdmenes parciales,
programa y ya; iii) transmito el nuevo conocimiento de manera personal,
es decir, yo, por lo que hace a la parte dogmatica; iv) en la parte legal se
lee la normatividad o derecho positivo vigente, el Codigo de Procedi-
mientos Civiles, y se ensefia con analogia, y algunos casos practicos. Asi
es como ensefio, no tomo en cuenta al grupo, no ensefio bajo la pedago-
gia interactiva, no ensefio bajo un aprendizaje significativo, no ensefio a
pensar, no ensefio con casos.

Mi entorno es el de cualquier profesor que haya impartido su clase de
una manera tradicional y que, ahora, quiera cambiar en beneficio de la
ensefnanza-aprendizaje, pues estoy convencido de que lo que se ensefa
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no es ahora lo mas importante, desde luego sin salirse del contenido de la
materia que se imparta, sino es el como se ensefia.

El presente ensayo, se ocupara exclusivamente, de lo que se compone un
mapa curricular, del como se debe ensefiar el derecho procesal bajo la teoria
del constructivismo. Su ensefianza gira alrededor de tres relaciones juridicas,
a saber: las relaciones entre los tres poderes y sus tres drdenes de gobierno,
las existentes entre los tres ordenes de gobierno y los tres poderes frente al
gobernado en general, y las relaciones entre los gobernados en general.

En efecto, no basta con conocer el contenido de las leyes, en todos sus
niveles, para ser un buen profesional del derecho, como tampoco basta
con dominar el contenido de una asignatura para ser un buen profesor.
Los tres niveles de gobierno federal, estatal y municipal; como los tres
poderes, Legislativo, Ejecutivo y Judicial, se fundamentan y desarrollan
en ordenamientos juridicos; asi el Ejecutivo no puede invadir la esfera
competencial del Legislativo o Judicial, o el Legislativo la esfera compe-
tencial del Ejecutivo o Judicial; como tampoco el federal debe invadir la
esfera competencial del estatal o municipal, y el estatal no puede invadir
la esfera competencial del federal o estatal. La jurisdiccion y competen-
cia corresponde a la materia procesal, por ello, es preciso ensefiar el con-
tenido y la aplicacion de la jurisdiccion y competencia que tienen los tres
niveles de gobierno asi como los tres poderes.

Lo anterior constituye la ensefianza y aplicacion de la relacion y respeto
que debe existir entre los tres poderes y los tres drdenes de gobierno; pero
no basta con ello, también es necesario ensefiar la aplicacion del derecho
en la relacion del individuo o gobernado frente a los tres poderes y los tres
ordenes de gobierno; es decir qué libertades tiene el gobernado y por qué
medios las puede exigir al poder publico, asi como qué acciones puede lle-
var a cabo el gobernado frente al gobierno y sus maneras de hacerlo. Todo
lo anterior también corresponde a la esfera de jurisdiccion y competencia,
asi como, el gjercicio de las acciones, que corresponde al derecho procesal
su ensefianza y aplicacion.

Por ultimo, sobre las relaciones significativas o relevantes para el de-
recho, entre los gobernados, también corresponde al derecho procesal el
ensefar su aplicacion, ejercicio y ejecucion, de tal manera que el poder
publico deba reconocer, constituir y hacer respetar, entre los particulares,
los derechos que a cada uno le corresponden. La ensefianza del ejercicio
de las acciones y distintos caminos, procesos y procedimientos, corres-
ponde a esta disciplina.



212 RODOLFO BUCIO ESTRADA

II. LA TRILOGIA DE LA ENSENANZA DEL DERECHO PROCESAL

1. Tipos de conocimiento

El derecho procesal contiene tres tipos de conocimiento, a saber: el
conceptual, el procedimental y el formal. En el primero, como su nombre
lo indica, se encuentran conceptos como el de: accidn, jurisdiccidn, com-
petencia, proceso, demandada, partes, etcétera; en el segundo se encuen-
tran todos los sistemas procedimentales que sirven para llegar a un fin,
entre los que estan: el jurisdiccional, el administrativo y el privado, y el
tercero se compone por toda disposicion legal, asi como su manera, siste-
ma, de aplicacién a todos los comportamientos humanos regulados por el
derecho, es decir, no basta con el conocimiento formal de todo el conte-
nido de las leyes (en todos sus niveles) es necesario aprender a aplicarlos
e interpretarlos.

Los anteriores conocimientos constituyen los retos de la ensefian-
za-aprendizaje del derecho procesal, pero quiza el mayor sera el ensefiar,
por parte del profesorado, y el de aprender, por parte del alumnado, la
aplicacion e interpretacion de la norma general al caso concreto.

2. Niveles aplicacion

Los tres tipos de conocimiento del derecho procesal se entreveran con
tres niveles de aplicacion del mismo, los que deben de llevarse a cabo
por los métodos inductivo y deductivo; la ensefianza-aprendizaje tradi-
cional se sustenta en uno solo de dichos métodos, el deductivo, con las
premisas de que si A es debe ser B, y si B no es debe ser C; ahora la apli-
cacion del inductivo a la disciplina, podra ser bajo las siguientes premi-
sas, las que deben partir de un hecho relevante para el derecho y podra
ser como primera premisa, si C no es debe ser D, como segunda, si D es
debe ser E, y como tercera, si E no es debe ser F; traduciéndose de la si-
guiente manera:

a) En la primera premisa, la letra C constituye la consecuencia juridica
que se establece por el incumplimiento de las obligaciones pactadas
entre las partes o que la ley les atribuya, y que conlleva la conducta
exigida por la obligacién-derecho, de tal manera que si el obligado
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no cumple, trae como consecuencia la letra D, la que constituira el
hecho relevante para el derecho y con la que se construird e inducira
a plantear un caso, demanda y/o reclamacion y/o inconformidad an-
te una autoridad judicial, administrativa o privada.

b) En la segunda premisa, la letra D constituira lo alegado y probado
(llamese alegatos, accion, conceptos de inconformidad o de agra-
vios) de tal manera que si se acreditan los extremos de la accion o
se prueba lo alegado, traera como consecuencia la letra E que
constituira la resolucion, de cualquier naturaleza, que reconozca el
derecho alegado y reconocido por el derecho o la restitucion de los
derechos violados.

¢) La ultima premisa, la letra E constituird el no cumplimiento volun-
tario de la resoluciéon dictada por la autoridad, dentro del plazo
concedido, ya sea por el particular o la autoridad, lo que traera co-
mo consecuencia la letra F, que constituira la ejecucion de la sen-
tencia o resolucion por las vias establecidas, o la sancion a la auto-
ridad por su incumplimiento.

3. Niveles de ensefianza-aprendizaje para su aplicacion

Los niveles de ensefianza-aprendizaje para la aplicacion del derecho
procesal van de acuerdo al grado de complejidad que cada materia re-
quiere, de tal manera que se requerira una mayor destreza y habilidad, asi
como otros conocimientos, de herramientas legales para ejercer o hacer
valer un amparo contra leyes o una accién de inconstitucionalidad, que
para ejercer una accion de pago de rentas o pension alimenticia, por el la-
do de su ejercicio, asi como por el lado de su aplicacion y resolucion por
parte de las autoridades. La contrapartida sera que el alumnado esté pre-
parado para recibir ese grado de conocimiento y para ello se proponen
los siguientes niveles de ensenanza-aprendizaje:

a) El primer nivel, que podra llamarse basico o elemental, constituira
la aplicacion de los conocimientos conceptuales, procedimentales
y legales ( la aplicacion de una norma general) al caso concreto en
la primera instancia ya sea ante autoridad judicial, administrativa o
privada; formado por los juicios: laborales, civiles, familiares, de
arrendamiento, mercantiles, agrarios, entre otros, ya sea en orden
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federal o estatal; en donde, mediante los hechos proporcionados el
alumnado debera ser capaz de construir un caso para presentarlo
ante la autoridad, debiendo sustentarlo con las pruebas correspon-
dientes y obtener una resolucion a favor del demandante, igual si-
tuacion se seguira cuando se defienda al demandado.

El segundo nivel, denominado intermedio, es aquel en donde la au-
toridad, de cualquier ambito de gobierno o poder, lleva a cabo un
acto que incide con la actividad o esfera juridica de los gobernados
en general, por ejemplo: i) el ejercicio de la accion penal; ii) la
aplicacion de normas de inspeccion y vigilancia que llevan a la im-
posicion de sanciones; iii) todo tipo de remedios que sirvan para
modificar o revocar las resoluciones emitidas por una determinada
autoridad, entre los que se encuentran el juicio de nulidad, y los
electorales entre otros. En estos casos, mediante la aplicacion de
conocimientos conceptuales, procedimentales y formales y el acto
de autoridad, el alumnado serd capaz de argumentar la violaciones
a las leyes que rijan elacto, ademas de la vulneracién a la esfera ju-
ridica del afectado; de igual forma el alumnado serd capaz de argu-
mentar a favor del acto de autoridad para mantener su vigencia y
validez.

El tercer nivel, denominado avanzado, es aquel en donde esta en
juego la defensa juridica de la Constitucion, general o estatal, la
defensa juridica de las libertades de un gobernado o de la sociedad;
en donde ya no solamente seran suficientes los conocimientos de
derecho para sustentar la defensa de un caso o defender la Consti-
tucioén, asi como las libertades, pues por tratarse de la razén de ser
del derecho, de lo que representa y protege, se requiere de otras
disciplinas del conocimiento, como pueden ser: la filosofia, la so-
ciologia, la politica, entre otras, y asi contar con todos los elemen-
tos juridicos, sociologicos, politicos, etcétera, para plantear y de-
fender un caso de tal naturaleza, tales como los que son planteados
ante la Suprema Corte de Justicia de la Nacion.
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III. PRINCIPIOS DE LA ENSENANZA DE LA UNESCO

La ensefanza, en términos generales, se debe enmarcar en los cuatro
pilares de la educacion sefialados por UNESCO para el siglo XXI:!

a)

b)

d)

Aprender a conocer es instruirse el contenido curricular de cual-
quier disciplina del conocimiento, ejercitando la atencion, la me-
moria y el pensamiento concreto y abstracto, bajo los métodos de
investigacion, deductivo e inductivo. Aprender el derecho procesal
implica tres objetos de conocimiento: i) la legislacion vigente, ii)
la jurisprudencia y iii) la doctrina o dogmatica procesal; los tres
objetos del conocimiento forman un circulo que inicia con cual-
quiera de ellos y se cierra, igualmente, con cualquier otro.
Aprender a hacer implica que el alumnado partiendo del conoci-
miento adquirido aprenda a aplicarlo a los hechos proporcionados,
al caso concreto, para plantearlo por ejemplo, en una accion, via
demanda, ante los 6rganos jurisdiccionales, administrativos y pri-
vadas.

Aprender a vivir juntos en escuelas y universidades, donde en la
mayoria hay una diversidad de pensamiento, de actitudes y de
comportamientos, por ejemplo, entre la comunidad estudiantil que
es un mosaico de diversas vivencias, escuelas de procedencia, di-
versidad de desarrollo personal, asi como, socioeconémico. El reto
para el profesorado es ensefiar a que esa diversidad aprenda a con-
vivir en armonia, mutuo respeto y provecho.

Aprender a ser, supone, un desarrollo global e integral del alumna-
do, en cuerpo, mente, y espiritualidad; pero todo esto lo podemos
reducir a un solo término, la autoestima, sin la cual no es posible
avanzar en el desarrollo. El alumnado asiste a clases con una infi-
nidad de cargas, tales como: casados o con hijos, con trabajo, es-
trés social , violencia, tiempos de traslado, entre otros, y ante ello
la mayor parte del profesorado es indiferente, por lo que las clases
deben ser relajadas, sin formalidad, sin tabues, sin esteriotipos que
permitan al alumnado olvidarse de su mundo externo (bueno, malo
o regular) diciéndole que es importante para la sociedad, para la
comunidad universitaria y para su pais; enalteciendo su autoesti-

I Delors, Jacques (coord.), La educacién encierra un tesoro, UNESCO, p. 25.
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ma; en palabras de Laura Elena Ayala® seria: “... la reivindicacion
de la diversion en la escuela, es decir, considerar a la escuela como
un lugar de alegria, de entusiasmo, por lo que se esta aprendiendo,
por ser feliz en el aqui, que es la escuela y en este momento, que es
el hoy...”.

Existe otro informe mas reciente, de 1999, solicitado por la UNESCO® a
Edgar Morin, quien present6 siete principios claves y necesarios para la edu-
cacion del futuro y son: i) las cegueras del conocimiento: el error y la ilusion,
ii) los principios de un conocimiento pertinente, #ij) ensefiar la condicion hu-
mana, iv) enfrentar las incertidumbres, v) ensefar la comprension, vi) ensenar
la identidad terrenal y vii) la ética del género humano. Dichos principios aun y
cuando no se separan en lo esencial de los anteriores, seria un exceso su expo-
sicion en el presente ensayo.

IV. QUE ES EL CONSTRUCTIVISMO

Constructivismo es una corriente educativa que parte de la idea de que
el individuo no es un mero producto del ambiente ni de su herencia, sino
de una construccion propia que se va produciendo dia a dia como resulta-
do de la interaccion de estos dos factores; de donde para el constructivis-
mo el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion
del ser humano. Dicha construccion depende de dos aspectos: a) de la re-
presentacion inicial que tengamos de la nueva informacion y b) de la ac-
tividad, externa o interna, que desarrollemos al respecto.

El constructivismo se sustenta® en cinco pilares: i) debe partir del ni-
vel de desarrollo del alumnado; #i) asegurar la construccion del aprendi-
zaje significativo; iii) posibilitar que el alumnado realice aprendizajes
significativos por si solo; iv) procurar que el alumnado modifique sus es-
quemas de conocimiento, y v) establecer relaciones ricas entre el nuevo
conocimiento y los esquemas de conocimiento ya existentes.

2 Ayala, Laura Elena, Reencuentro con el alumno desde algunas teorias de la peda-
gogia, México, Universidad Pedagdgica Nacional, 1996, p. 15.

3 Hernandez Franco, Juan Abelardo et al., Nuevos perfiles de la educacidn juridica
en México, México, Universidad Panamericana, Porraa, p. 63.

4 Carretero, Mario, Constructivismo y educacién, Argentina, Aique, 1993, pp. 17-32.
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1. Principios del constructivismo

Los principios del constructivismo, nos dice Obregon Romero Teresa
M.,? nacen de tres teorias, a saber, la de Piaget, denominada epistemold-
gica genética, psicologia de la inteligencia o pedagogia evolutiva; la de
Ausubel, denominada de la asimilacion o del aprendizaje significativo, y
la de Vygotsky, denominada psicologia de la actividad, area potencial
del desarrollo y zona de desarrollo proximo, a las cuales nos referiremos
a continuacion.

2. Teoria de Piaget
La teoria de Piaget se puede resumir en los siguientes puntos:

a) Ciertas capacidades de los individuos aparecen en determinadas
etapas del desarrollo y no es posible hacerlas ocurrir antes, bajo es-
ta premisa establece los siguientes niveles de desarrollo: ) una per-
sona hasta los dos afios posee una capacidad sensorio-motriz, sin
ningln tipo de operacion; ii) otra de dos afios hasta los siete se en-
cuentra en una etapa pre-operacional ¢ inicia la operacion de sim-
bolos y tiene una imitacion diferida; iii) de los siete afos a los doce
ya se poseen capacidades para llevar a cabo operaciones concretas,
y iv) de los doce afios a los quince se inicia con operaciones forma-
les o proposicionales.

b) El desarrollo intelectual involucra tanto la maduracién como la ex-
periencia; en donde el contacto del individuo con su medio social
le va proveyendo de experiencia en su quehacer cotidiano, prepa-
randolo para tener una mayor capacidad de respuesta a la proble-
matica que se le presenta.

c¢) El ser humano es un elemento activo que busca contacto con su am-
biente e interactua con €l, de tal manera que el medio ambiente llega
a ser determinante en el desarrollo del individuo ya sea para adaptar-
se a ¢l o para transformarlo y asi obtener satisfactores de vida.

5 Obregon Romero, Teresa M., Modulo I, El sujeto, su identidad, su quehacer, Di-
plomado de Formacion Docente, Carrera de Derecho, Propuesta Teorico-Metodologica
e Instrumental, México, UNAM, Facultad de Derecho, 2007.



218 RODOLFO BUCIO ESTRADA

d) El crecimiento intelectual se da por medio de dos procesos, uno
llamado desarrollo o evolucion, que involucra la maduracion, ex-
periencia, trascendencia social y equilibrio; en tanto que el segun-
do, el aprendizaje, puede ser reducido, sin formacion de estructu-
ras, y amplio, con adquisicion de nuevas estructuras.

e) La inteligencia es una adaptacion critica al medio ambiente y se
desarrolla mediante tres procesos basicos, a saber: asimilacion (ad-
quisicion del conocimiento), acomodacion (adaptacion del conoci-
miento al ser) y equilibrio entre lo ya aprendido y el conocimiento
nuevo. Posteriormente el pensamiento evoluciona con la problema-
tizacion, consistente en dar respuestas inteligentes mas alla del ni-
vel de las estructuras cognitivas adquiridas, lo que nos lleva al de-
sequilibrio del conocimiento para volver a una acomodacion que
involucra la asimilacion del nuevo conocimiento (planteado por la
problematizacion y desequilibrio) y llegar al equilibrio del mas al-
to orden.

3. Teoria de David P. Ausubel

Las dimensiones del aprendizaje se dividen en: a) segiin el modo de
como se adquiere seran por percepcion y por descubrimiento, ya sea na-
tural o inducido y b) segun la forma en que se integra a la estructura cog-
nitiva seran por repeticion y por la integracion de conocimientos nuevos
con los ya poseidos, llamado significativo.

Asimismo, establece dos variables del aprendizaje, que son los inter-
personales y las situacionales; el primero se divide en cuatro, a saber: la
estructura cognitiva, disposicion al desarrollo, la capacidad de inteligen-
cia y la motivacion; en tanto que la segunda se divide en: practicas, ma-
teriales, factores sociales y la intervencion del profesorado.

El aprendizaje significativo, de mayor relevancia y parte central de la
aportacion de Ausubel, es el que se va adquiriendo por medio del descu-
brimiento del propio conocimiento que haga el alumnado, partiendo del
conocimiento ya existente para incorporar el nuevo y estableciendo
puentes entre uno y otro; de ahi que se afirme que s6lo habra un verdade-
ro aprendizaje cuando el alumnado sea el Unico responsable de su cono-
cimiento y vaya construyendo sus propios significados.
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4. Teoria de Vygotsky

La zona de desarrollo préximo, ZDP, se define como la distancia entre
el nivel de resolucidon de una tarea que una persona puede desarrollar y
alcanzar en forma independiente, solo, y el nivel que puede alcanzar con
ayuda de otra persona mas competente o experto en esa tarea, es decir, es
el espacio en que gracias a la interaccion y ayuda de otras personas, un
individuo puede trabajar y resolver un problema o realizar una tarea y
con un nivel que no seria capaz de tener individualmente.

La socializacion del proceso ensefianza-aprendizaje se desarrolla en el
aula mediante la interaccion de todo el alumnado, ayudandose entre ellos
o bien ayudados por el profesorado, mediante grupos de no mas de cinco
alumnos, los que pueden en clases posteriores intercambiarse; de tal ma-
nera que entre todos descubren los nuevos contenidos escolares, guiados
por el profesorado, dandoles pistas o partiendo del conocimiento ya ad-
quirido por los alumnos, de esta forma el conocimiento se acomodara y
se convertira en un nuevo conocimiento creado por el grupo. Por ejem-
plo, un contenido curricular nuevo que puede ser la demanda, en sus tres
elementos, a saber: su naturaleza juridica, concepto y requisitos; los dos
primeros seran descubiertos por el alumnado mediante textos, extractos
de éstos, proporcionados por el profesorado, y el alumnado realizara re-
sumenes, mismos que intercambiaran en el grupo para después discutir-
los y obtener uno solo consensuado, se crea entonces la zona de desarro-
llo préximo; ya que todos aprendieron algo de cada integrante del grupo.
Los requisitos de la demanda los descubriran en el Cdodigo de Procedi-
mientos Civiles; lo anterior les servira para construir una demanda con la
aportacion de todo el grupo y después crear otra con la aportacion de todo
el alumnado del aula, de esta manera se va creando la zona de desarrollo
proximo.

V. LA PEDAGOGIA INTERACTIVA

Pedagogia, en si misma, es una actividad que implica una serie de in-
teracciones entre un receptor, alumnado, un mensaje y un emisor, profe-
sorado, sin embargo la pedagogia interactiva va mas alla, estableciéndose
una dialéctica de adaptabilidad y avance, es decir, alumnado y profesora-
do experimentan cambios a los que se adaptan y el avance consiste en
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que el mensaje que ya no serd reproducido, sino cambiado por el alumna-
do; esta pedagogia es la antitesis de la reproductiva, la que su propdsito
es la transmision del mensaje lo mas fidedigno posible, por parte del pro-
fesorado, y el alumnado habra adquirido el conocimiento si lo reproduce
de igual forma y sin cambio alguno.

El alumnado nos dice Baltazar Castro Cossio debera de estar dispuesto
al cambio, en lugar de ser receptivo y pasivo, cambiara para ir descu-
briendo el conocimiento y el profesorado cambiara no para esperar, de su
interlocutor, una reproduccion de lo dicho por él, sino una respuesta
cuantitativa o cualitativa; su mensaje debera ser provocativo invitando a
la reflexion, a la negacién y a la proposicion. En conjunto se buscara ya
no la comprension-afirmacion-asimilacion, sino la comprension-nega-
cioén-afirmacion-proposicion, por ejemplo, la comprension de lo que es
una demanda, reconvencion, o contestacion a la demanda, no consistira
nada mas en su naturaleza juridica, definicion y elementos, también po-
dra consistir en la aplicacion a la materia mercantil, laboral, familiar,
arrendamiento, administrativo, etcétera, con sus negaciones para una o
afirmaciones para otra, y proposiciones para demanda de amparo o de
nulidad y, en general, para crear un nuevo conocimiento.

La interactividad va dirigida al proceso ensefianza-aprendizaje en don-
de el profesorado busque cémo enseniar y el alumnado busque cémo
aprender significativamente, involucrando: la motivacion, la creatividad,
la profundidad y la permanencia del conocimiento.

V1. APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO

El aprendizaje significativo es el fruto del esfuerzo del alumnado,
quien es el unico responsable de su aprendizaje y en donde no podra
aprender un contenido cualquiera si no es capaz de atribuirle significa-
dos, lo que se dara cuando el alumnado sea capaz de establecer relacio-
nes sustantivas y no arbitrarias.

En términos piagetianos, nos dice Cesar Coll® construir significados se
hace cuando se integra o se asimila el nuevo conocimiento al que ya se po-
see, asi como al relacionar lo que ya se conoce con lo nuevo por apren-
der, en donde los esquemas de accion y conocimiento se modifican y al

6 Coll, César, Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, Ecuador, Argen-
tina, Paidos, 1990, p. 201.
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modificarse se adquieren nuevas potencialidades como fuente futura de
atribucion de significados, es decir, para dar paso a la construccion de
significados se requiere de dos condiciones, a saber: una, intrinseca al
propio contenido, y la otra, al alumnado que lo va a aprender; de tal ma-
nera que la construccion de significados no solamente depende del nuevo
conocimiento, también de la forma en que se le presenta al alumnado, asi
como las interpretaciones subjetivas que el alumnado construye y que és-
te tenga una actitud favorable para el aprendizaje significativo, lo que
implica el entendimiento del nuevo contenido y su almacenamiento en
redes amplias de significados; esto implica invariablemente la memoriza-
cion del material, su ubicacion o almacenamiento en una red mas o me-
nos amplia de significados.

El aprendizaje significativo tiene sus antecedentes doctrinarios en: i)
quienes comparten el principio de autoconstruccion del conocimiento, es
decir, ven al alumnado como el verdadero agente y responsable de su pro-
pio proceso de aprendizaje; ii) que el aprendizaje es por descubrimiento,
iii) quienes defienden que el alumnado adquiera el conocimiento con sus
propios medios, y iv) el principio fundamental del método activo, consis-
tente en que comprender es inventar o reconstruir por invencion.

VII. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

La estrategia implica un inicio, un procedimiento y un final o cierre,
de tal manera que el inicio consistira en los objetivos que se persiguen
con la ensefianza del derecho procesal, en donde tenemos, entre otros: el
aprender a aplicar el derecho; el procedimiento serd, como lo senala Diaz
Barriga,” mediante resimenes y mapas conceptuales, entre otros, ademas
de la interpretacion juridica, y estudio del caso, (los que ya son sefialados
por Diaz), y el final o cierre, consistira en que el alumnado aplique, de
una manera pertinente, una norma general y abstracta al caso concreto,
ya sea para llevar a cabo: un dictamen u opinion juridica, hacer un nego-
cio o acto juridico, ejecutar un acto administrativo, planteamiento de una
demanda de primer, segundo o tercer nivel, asi como sus resoluciones. A
continuacion las describiremos y ejemplificaremos.

7 Diaz Barriga, Frida y Hernandez, G., Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, México, Mc Graw-Hill, 1998, pp. 33-75.
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1. Los resumenes

Se utilizan tanto para la ensefianza, cuando son elaborados por el pro-
fesorado, como para el aprendizaje, cuando son elaborados por el alum-
nado. Utilizarlos como estrategia de ensefianza consistird, no en que los
elabore el profesorado para darselos al alumnado, facilitando la ensefian-
za, sino en que los elabore el alumnado a partir de las lecturas que el pro-
fesorado proporcione para el aprendizaje de los contenidos curriculares.

Un resumen constituye una version breve de un contenido curricular
que el alumnado tendra que aprender. La regla general para llevarlo a ca-
bo es que el alumnado aprenda a identificar, de un texto, los puntos so-
bresalientes del mismo y después las palabras claves del texto, para que
una vez seleccionados los puntos sobresalientes y las palabras claves, se
elabore una especie de vista panoramica. Los resimenes sirven para: en-
fatizar la informacion importante, organizar e integrar la informacion ad-
quirida y facilitar el aprendizaje por efecto de la repeticion.

Algunas recomendaciones para la elaboracion de los resimenes, se-
ran: i) elaborarlos como esquemas (numerando las ideas principales) re-
presentandolos con llaves o cuadros sindpticos; ii) se debe de suprimir lo
trivial o de importancia secundaria, asi como informacion importante pe-
ro que sea redundante y repetitiva; iii) es posible sustituir contenidos par-
ticulares, por ideas o conceptos mas generales y que engloben a todos los
primeros; iv) construir las ideas principales del texto, por separado, y
continuar con las secundarias, en el supuesto de que no estén claras las
ideas principales o secundarias se determinaran por inferencia o deduc-
cion, hecho lo anterior es necesario integrar la informacion principal con
la secundaria en un orden logico y significativo.

2. Los mapas conceptuales

Al igual que los resimenes, son una herramienta, tanto, de aprendiza-
je, como, de ensefianza; el mapa esta formado por conceptos, proposicio-
nes y palabras de enlace: Un concepto puede ser supraordenado (proceso
frente a procedimiento), coordinados (procesos civiles, laborales o pena-
les), y subordinados (los incidentes al proceso). Las proposiciones cons-
tituyen la vinculacion de dos conceptos, como cuando hablamos de pro-
cesos y de procesos civiles, familiares o penales. Y las palabras de enlace
expresan el tipo de relacion que puede existir entre los conceptos de pro-
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ceso y procesos civiles, mercantiles; estos dos conceptos se unen con pa-
labras como, “pueden ser”. Los conceptos estan representados por cir-
culos y las palabras de enlace se expresan a través de lineas. A continua-
cion se presenta un ejemplo sobre el tema de las excepciones; aclarando
que los circulos son cuadrados y las flechas son lineas.

EXCEPCIONES

Tribunal
Domicilio debe
Contestar cada hecho contener . . puede ser
Firma Contestacion de

. demanda
[Lxcepeiones
Recenvencidn
Copias sc hace

mediante
| Allanamiento ‘ ‘ Confesion

Reconvencion

Mercantil

Laboral

I'amiliar

Excepeiones

qué son

‘ T.a resistencia

alaa

ccidn del ‘

pueden ser

Dilatorias

Perentorias

s0n s0n
| Incompetencia | ‘ Pago ‘
| Litispendencia | ‘ Quita ‘
| Conoeidad | | Confusion |
| Falta de personalidad | ‘ Compensacion ‘

Falta de cumplimiento
en el pago

Fulta de cumplimiento de la
condicién orden y exeusion

Improcedencia de la via

| Closa jurgada

Audiencia

se resuelve en

se resuelve en

Sentencla
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En los mapas conceptuales, los conceptos y proposiciones se organi-
zan formando jerarquias de diferentes niveles de generalidad o inclusion;
por ejemplo; si hablamos de generalidad entre proceso y procedimiento,
el primero se colocara en la parte superior y procedimiento en la inferior,
y si nos referimos a la inclusividad se presenta cuando hablamos de con-
testacion a la demanda y reconvencion, en donde la segunda esta incluida
en la primera y por ello la primera se colocara en la parte superior y la
segunda en la inferior.

Para hacer un mapa conceptual, se podran seguir los siguientes pasos:
i) hacer una lista de conceptos, ii) clasificar los conceptos por generali-
dad o inclusividad, iii) identificar los conceptos mas generales, iv) reela-
borar cuando menos el mapa dos veces, y v) todos los enlaces deben es-
tar sefialados y rotulados. Los mapas permiten la representacion grafica
de los conceptos y su relacion entre si, lo que permitira la negociacion de
significados entre el alumnado y el profesorado.

3. La interpretacion juridica

Aun y cuando no es propia del derecho procesal, si lo es del derecho, es
una herramienta muy util para ensefiar su aplicacion, es decir, cuando el
alumnado haga el planteamiento del caso, como se vera mas adelante, re-
querira de sustentarlo en preceptos legales, que en ocasiones les pareceran
que son imprecisos, incompletos o contradictorios y es cuando requiere que
el profesorado, de cualquier materia procesal, lo oriente respecto a cual de
las normas es la aplicable al caso, y para ello, el profesorado debera de estar
bien entendido de la interpretacion juridica, la que no debe quedar a su crite-
rio, sino debe ensefiarse y aplicarse con un rigor cientifico, de lo contrario
habr4 tantas interpretaciones como interpretes.

El presente ensayo seria rebasado si pretendiera abordar el tema de la in-
terpretacion juridica, sélo es mi interés presentarlo como una herramienta de
aplicacion del derecho procesal, sefialando algunas caracteristicas.

La interpretacion juridica es un medio para la aplicacion del derecho
(de donde deriva la jurisprudencia, que tiene que ver con lo que es justo
y equitativo) y para el planteamiento juridico de cualquier controversia,
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la hermenéutica tiene por objeto la interpretacion de la ley, entre otros, al
respecto nos dice Mauricio Beuchot?

...consiste en tres pasos, la sutileza para entender, sutileza para explicar y
sutileza para aplicar, el primer momento tocaria a la sintaxis... se va al
significado textual o intratextual e incluso al intertextual. La razén es que
el significado sintactico es el que se presupone en primer lugar; sin ¢l no
puede haber (como aspectos del analisis) semantica ni pragmatica. Ade-
mas, la explicacion pertenece a la semdantica, pues tiene que ver con la co-
nexion del texto con los objetos que designa. Y la aplicacién toca a la
pragmatica, ya puede entenderse como traducir o trasladar a uno mismo lo
que puede ser la intencion del autor, captar su intencionalidad a través de
uno mismo. Con la aplicacion pragmatica se llega a esa objetividad del
texto que es la intencion del autor... Y en esto se usa un método hipotéti-
co-deductivo... segun el cual en la interpretacion se emiten hipotesis inter-
pretativas frente al texto, para tratar de rescatar la intencion del autor. ..

La hermenéutica tiene que ver también con la docencia y al respecto
nos dice: Paulina Rivero Weber?

...El docente habla, y el hermenéuta escucha. Aparentemente son dos vi-
siones opuestas, dos actividades incompatibles. Y con todo debemos ver-
las como las dos actividades mas compatibles de todas. El espiritu general
de la hermenéutica nos ensefia que la principal obligacion del docente no
es hablar ni ensefar, sino escuchar a sus alumnos. Ahora bien; mas que
una escucha indiscriminada yo hablaria de una escucha activa y con senti-
do comiin. De poco sirve hablarles desde nuestras propias inquietudes, ser
docente debe conllevar el esfuerzo de comprender el lugar desde el cual
ellos mismos quieren aprender. Comprender su propia mirada, su propio
contexto, sus propios prejuicios, su propio mundo, pues desde ese lugar
desde donde ellos piensan. Y esto conlleva el esfuerzo de comprender co-
mo se ve el mundo desde los ojos con los que ellos lo miran, y, con ello,
comprender cudles son sus inquietudes, y hablarles desde ellos...

8 Beuchot, Mauricio, Perfiles esenciales de la hermenéutica, México, UNAM,
2005, p. 15.

9 Rivero Weber, Paulina, Hermenéutica, discurso y sociedad. Sextas Jornadas de
Hermenéutica, México, UNAM, 2006, p. 77.
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Enrique Vescovi'? nos dice que segln los autores que la efectan, hay
tres clases de interpretacion, a saber: la legislativa (la que hace el legisla-
dor con una nueva ley que aclare el sentido de lo que quiere interpretar),
la judicial, y la doctrinaria (la que hacen los particulares que no tienen
ninguna funcién publica tales como abogados, profesores, etcétera). Asi-
mismo, que los medios de interpretar, son también tres, a saber: mediante
el elemento gramatical o literal, mediante elemento historico y el ele-
mento logico, que consiste en investigar la razon de la ley, su finalidad o
motivo que la hizo nacer. Y por ultimo, hace referencia a que hay cuatro
métodos y escuelas de interpretacion: la tradicional o clasica (utiliza el mé-
todo exegético, cuya finalidad es descubrir la intencion que el legislador
puso en la norma y de coincidir con el sentido de la ley con la intencién
del autor); historica o evolutiva (afirma que la ley tiene vida propia e in-
dependiente y por tanto la interpretacion que se haga de la ley se debe
adaptar a la necesidades del momento); logica sistematica (se interpreta
la ley en su conjunto como un todo organico, de ahi que su significado
no depende, necesariamente, de lo que las palabras expresan en si mis-
mas, sino también, de lo que se disponga dentro del ordenamiento juridi-
co en el que se encuentren) y la escuela del derecho libre.

4. El caso

La ensefianza-aprendizaje mediante el caso tiene tres vertientes, la deduc-
tiva, la inductiva y la analitica; como factor comun de las tres se encuentra
que el profesorado o el alumnado propongan un caso real, no hipotético; asi
en la primera, el punto de partida seran diversas disposiciones legales del
Codigo Civil, por ejemplo el divorcio, para que con ellas el alumnado cons-
truya hipotéticamente los hechos que se adecuen a dichas disposiciones juri-
dicas, infiriendo también, todas las implicaciones del caso, como pueden
ser: la pérdida o suspension de la patria potestad, alimentos, separacion de
cuerpos, disolucion de la sociedad conyugal, etcétera; igualmente enuncian-
do y exhibiendo a la demanda las pruebas pertinentes para acreditar los he-
chos y extremos de las acciones intentadas, es decir, toda norma que conten-
ga un derecho y/o obligacion contiene elementos que acreditar, siguiendo
con el ejemplo, el divorcio disuelve el vinculo del matrimonio, asi para

10 Vescovi, Enrique, Introduccion al derecho, Montevideo, Editorial B de FLTDA,
2002, pp. 148 y ss.



ESTUDIOS EN HOMENAIJE A HECTOR FIX-ZAMUDIO 227

acreditar el extremo de la accion es necesario acreditar la existencia del ma-
trimonio. Pareciera muy fécil, sin embargo no es asi, es necesario, analizar si
se cumplieron todas las formalidades y solemnidades del matrimonio, pues
de no haber sido asi entonces la accion no sera divorcio, sino de nulidad, en
sentido amplio, del matrimonio. De ésta forma la accion del divorcio se
acredita formalmente, con la existencia del acta de matrimonio, y las causa-
les que dan origen al divorcio se acreditan con otros medios de prueba.

Mediante el inductivo, el alumnado o el profesorado propondran los
hechos para que con ellos ubiquen en la ley las disposiciones aplicables a
los mismos, siguiendo todos los pasos sefialados para el deductivo. Y
respecto al analitico, al alumnado se le proporcionara un caso completo
para que lleve a cabo un andlisis, el profesorado dara los parametros y
objetos de analisis, debiendo de proporcionar, el alumnado, conclusiones
debidamente argumentadas.

La ensenanza-aprendizaje mediante el caso, ya sea por deduccion o in-
duccion, deberd adecuarse a todos los niveles de aplicacion del derecho
procesal propuestos en el presente ensayo; es decir, a todo el proceso, in-
cluyendo la ejecucion, asimismo se debe ensafiar los casos de acuerdo a
los niveles de la ensefanza-aprendizaje igualmente propuestas.

Los requisitos para la construccion de un caso, son: i) hecho real; i)
disposiciones legales aplicables al hecho; iii) teoria existente aplicable a
las disposiciones legales, iv) jurisprudencia o tesis aplicable a las disposi-
ciones legales, y v) objetivo o meta a obtener con el proceso. Los pasos
previos al planteamiento del caso son: i) pertinencia y aplicabilidad de
los preceptos legales a los hechos; ii) precisar las acciones, pretensiones
y peticiones; iii) detallar las consecuencias juridicas de los puntos sefiala-
dos en el numeral anterior; iv) analisis del caso previo, antes de hacer el
planteamiento del caso; v) lista de pruebas pertinentes para acreditar la
accion y pretensiones, asi como los hechos; vi) problematizacion del ca-
so0, es decir, de los elementos y objetivos del caso, y vii) trazar la ruta
procedimental del proceso.

En la ensefanza-aprendizaje, basada en el estudio del caso, no existe
una verdad dada en nuestro sistema juridico, de tal manera que me guié
por la experiencia profesional y el interés de que el alumnado aprenda a
aplicar el derecho y los contenidos curriculares aprendidos.
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VIII. EL GRUPO

El grupo también es una fuente de ensefianza-aprendizaje, remitiéndonos
a la zona de desarrollo proximo, en el grupo el alumnado aprende y se ense-
fia. Rafael Santoyo Sanchez,'! en su ponencia Apuntes para una enseiianza
grupal sefiala que el grupo de aprendizaje se encuentra en un proceso de
consolidacion y requiere de lo siguiente: i) que se comparta una finalidad
comun, el interés por la ensefianza-aprendizaje; i) que cada miembro del
grupo comparta una funcion propia e intercambiable; iij) se consolide un
sentido de pertenencia, consolidandose por el paso del yo al nosotros; iv)
que se propicie una red de comunicacion e interacciones; v) que exista opor-
tunidad para la participacién de todos sus integrantes; vi) que se genere un
ambiente propicio para el pensamiento y reflexion; vii) que se reconozca al
grupo como una fuente de experiencia, y viii) que se dé tanta importancia a
la persona, individualmente, como a las metas de aprendizaje, pues ello per-
mitira la libertad y responsabilidad para la convivencia entre personas con
diversos intereses, motivaciones y contradicciones. Y puntualiza “En el pro-
ceso de aprendizaje, el grupo debe ir desarrollando ciertas actitudes y cuali-
dades; entre otras, la capacidad para organizarse, acrecentar sus posibilida-
des autocriticas, tomar decisiones y tender hacia la autodeterminacion”.

IX. EL PROFESORADO

El profesorado debe ser un facilitador del conocimiento y detonador
del mismo, y para ello, requiere de: i) dejar de tener la Gltima palabra en
el proceso ensefianza-aprendizaje y permitir que los alumnos construyan
su propio conocimiento; ii) admitir humildad de pensamiento y recono-
cer para si y para el alumnado que éste tiene razon; iii) dejar de dar clase
magisterial para convertirse en un facilitador y detonador del conoci-
miento; iv) cambiar sus técnicas de enseflanza y estar dispuesto al cam-
bio, porque también el alumnado dejara de ser receptivo para convertirse
en activo; v) el proceso ensefianza-aprendiza genera una dialéctica en la
que se ensefia aprendiendo y se aprende ensefiando; vi) admitir, propiciar
y fomentar la ensefianza grupal, generando intercambio de ideas y expe-
riencias lo que provoca un efecto multiplicador del conocimiento; vii) es-

11 Molina, Alicia (coord.), Didlogo e interaccion en el proceso pedagégico, México,
SEP, El Caballito, 1995, pp. 123-134.
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tar dispuesto a conocer algo mas que los nombres de sus alumnos, es de-
cir, cdmo son, qué quieren, qué hacen y de donde vienen; viii) propiciar
el aprendizaje significativo, procurando en el aula una tranquilidad y ma-
gia para lograr tal fin; ix) amar su materia para lograr recrear el cono-
cimiento y llegar a crear un nuevo conocimiento; x) propiciar la auto-eva-
luaciéon del alumnado dejando a un lado la evaluacion repetitiva o reproduc-
tiva del conocimiento.

(Qué permite que el profesorado sea un facilitador y detonador del co-
nocimiento? Teresa Mauri'? propone lo siguiente:

Para que el alumnado aprenda conceptos se requiere disposicion del
profesorado para:

a) Activar las ideas previas del alumnado, es decir, el profesorado de-
be facilitar que el alumnado manifieste y argumente sus ideas y
creencias; debatir las opiniones o contrastarlas a fin de que se lle-
gue a tomar conciencia de sus propias representaciones, ideas y
creencias, lo que permitira al profesorado fomentar lo bueno y sen-
tar las bases para cambiar las concepciones inadecuadas.

b) Establecer un vinculo entre lo ya adquirido por el alumnado y el
nuevo conocimiento, para ello debera esforzarse en preparar un
puente accesible.

¢) El contenido del nuevo conocimiento debe transmitirse en la forma si-
guiente: i) una introduccion que haga las veces de puente entre lo ya
conocido y lo nuevo; ii) que dicho vinculo o puente sea logico, pu-
diendo utilizar, segin sea el caso, el método inductivo o deductivo;
iii) que haya un nivel de abstraccion a las habilidades y conocimien-
tos del alumnado; iv) que la cantidad de informacién nueva sea la ne-
cesaria para que haya tiempo de asimilarla y hacerla propia; v) fomen-
tar la elaboracion de resimenes del nuevo conocimiento, mapas
conceptuales, o cualquier otra herramienta de ensefianza para observar
como se adquiere el conocimiento por el alumnado; vi) propiciar que
el alumnado aplique el nuevo conocimiento a una realidad o a la pro-
pia y pueda constatar la aplicabilidad del nuevo conocimiento; vii) lle-
var a cabo actividades de sintesis; viii) propiciar la verbalizacion del
nuevo conocimiento, mediante intercambio de ideas, planteamiento

12- Coll, César y Mauri, Teresa, Constructivismo en el aula, 9a. ed., Espafia, Grao,
1989, pp. 65-100.
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de casos y resolucion de problemas, y ix) presentar actividades de au-
to-evaluacion en donde el alumnado pueda darse cuenta de su apren-
dizaje y que todo se deba a causas internas, modificables y controla-
bles por el propio alumnado.

Para que el alumnado aprenda procedimientos, se requiere que el pro-
fesorado realice lo siguiente:

a)

b)

Propiciar que el alumnado manifieste sus propias representaciones
o ideas de lo que entiende por procedimiento y ayudarle en su eje-
cucion de manera coherente y concatenada.

Apoyar al alumnado para que encamine su esfuerzo y dedicacion
hacia un objetivo determinado, que es el fin de procedimiento,
mostrandole lo necesario para lograr el objetivo.

Al transmitir el nuevo procedimiento el profesorado debera: i) dar
las reglas e instrucciones adecuadas de un modo logico, claro y
significativo para el alumno; ii) explicar los elementos relevantes
con la finalidad de que el alumnado consiga representar los requi-
sitos para la ejecucion global, asi como para el resultado esperado;

iii) proporcionar al alumnado situaciones en las que actie para en-
sayar el procedimiento, ya sea con objetos reales, dibujos, modelos
0 esquemas; iv) proporcionar al alumnado otras situaciones en
donde pueda aplicar el procedimiento para que haga una practica
generalizada y constante; v) presentar actividades de autoevalua-
cion en donde sea posible que el alumno vea su propio aprendizaje
y que todo se debe a causas internas, modificables y controlables
por el propio alumnado.

Para que el alumnado aprenda actitudes se requiere que el profesorado
realice lo siguiente:

a)

b)

Fomentar la cooperacion, la solidaridad, la equidad y la fraternidad
y en donde encuadre a la ética y la justicia.

Mostrando con claridad los criterios de valor por los que se rige el
ejercicio profesional y el comportamiento que debe seguir en la so-
ciedad a la que pertenece.
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X. EL ALUMNADO

Continuando con Teresa Mauri para que el alumnado aprenda signifi-
cativamente se requiere: i) tener conocimientos conceptuales previos, or-
ganizados, pertinentes y relevantes, con los cuales conectar el nuevo co-
nocimiento; ii) explicitar su conocimiento previo para tomar conciencia
de lo que sabe y como lo sabe, asi como permitir que sus compafieros y
profesorado los conozcan; iii) adquirir el nuevo conocimiento en estruc-
turas de significados mas o menos amplias; iv) regular su propio aprendi-
zaje, es decir, evaluar lo aprendido; v) poseer motivos relevantes que le
permitan encontrar sentido y finalidad a la adquisicion del nuevo conoci-
miento; vi) manifestar las dudas y entender que el conocimiento se ad-
quiere con el tiempo, es decir, en tanto se esta dispuesto a aprender, hoy
sera mejor que ayer y mafiana sera mejor que hoy; vii) el alumnado es el
unico responsable de su propio conocimiento y éste se debe a su esfuerzo
personal; viii) intentar representaciones mentales del conocimiento ad-
quirido; ix) creer y estar convencido de que se puede aprender mas en
grupo, partiendo del conocimiento de cada integrante del mismo; x) estar
dispuestos al cambio, admitiendo observaciones, recomendaciones tanto
de sus compaiieros como del profesorado, todo ello con seguridad y fir-
meza, y xi) haber desarrollado el pensamiento deductivo, inductivo, de
sintesis y de analisis.

XI. PROSPRECTIVA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL DERECHO PROCESAL

1. El constructivismo es un método mas para el proceso ensefian-
za-aprendizaje, por lo que no se pretende imponerlo, solo presen-
tarlo como un método idéneo para la materia procesal.

2. La ensefianza-aprendizaje por medio del constructivismo implica
un cambio en el profesorado y en el alumnado de cualquier univer-
sidad que imparta la carrera de derecho y al que se debe estar dis-
puesto.

3. Los tres niveles de aplicacion del derecho procesal y los de ense-
flanza-aprendizaje para su aplicacion, nos indican, por una parte, la
ensefianza de lo que es la disciplina procesal en todas sus materias,
y por la otra, la practica forense de cada una de las mismas que ya



232

RODOLFO BUCIO ESTRADA

no puede ser ajena a las universidades que ensefian la carrera de
derecho, pues debe vincularse al alumnado con el quehacer coti-
diano del profesional del derecho, de tal manera que cuando con-
cluya su carrera pueda ser capaz de ser util a la sociedad y enfren-
tar los tres niveles de aplicacion del derecho procesal.

La aplicacion del derecho procesal es consustancial a la aplicacion
misma del derecho, con excepcion de la fase previa a cualquier ti-
po de proceso, aun y cuando, ya en el proceso (en su aspecto am-
plio, jurisdiccional, administrativo y privado) puede ser objeto del
mismo esa fase previa, es decir, puede cuestionarse, un mal conse-
jo, un mal contrato, una inadecuada ley, etcétera.

La aplicacion del derecho procesal existe en todos los niveles del
gobierno y en los tres poderes, ya que un acto de autoridad esta re-
gido por procedimientos, requisitos, competencia y jurisdiccion, de
ahi la importancia de la ensefianza-aprendizaje de su aplicacion;
ademas de lo sefalado en el encuadre.

La herramienta de ensefianza del caso debe de aplicarse en todas
las materias procesales, pues su ensefanza vinculara al alumnado
con la realidad profesional y lo preparara para dejar de ser un pa-
sante de derecho una vez concluida su carrera.

La ensefanza del caso, quedara incompleta si al alumnado no se le
proporciona una materia, dentro del mapa curricular, de practica
forense directamente en todos los tribunales, ya sean, jurisdiccio-
nales, administrativos y privados, que debe durar un periodo de
dos afios bajo la tutoria del profesorado respectivo de cada materia.
La ensefnanza-aprendizaje del derecho procesal no se puede llevar a
cabo en forma aislada por cada materia, se debe de tener la vision de
ensenanza-aprendizaje de su conjunto, como un sistema, en donde lo
aprendido y aplicado en una materia servira a la otra, puesto que su
aplicacion no tiene mas objetivo que fortalecer las habilidades y
destrezas necesarias para el ejercicio profesional.

La ensefanza-aprendizaje del derecho procesal debera llevarse a
cabo con posterioridad a las materias sustantivas respectivas,
acompaiiadas de las materias de: hermenéutica, 16gica juridica, ar-
gumentacion juridica y latin juridico.
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En la ensefianza-aprendizaje del derecho procesal debe de utilizar-
se el método inductivo, para que el alumnado lo compare con el
deductivo, que es el que prevalece en nuestro sistema juridico.

La ensefianza-aprendizaje del derecho procesal debe también, te-
nerse como objetivo la vinculacidon de éste con el derecho sustanti-
vo, de lo contrario no estaremos formando abogados, simplemente
personas conocedoras de las leyes. Por ello es tiempo de que las
universidades reivindiquen su papel de ensefiar la aplicacion del
derecho procesal y a no permitir mas su ensefianza en el medio
profesional, por ello, el alumnado siempre tiene en mente prestar
sus servicios mientras estudia, pues cree que ello le permite prepa-
rarse para cuando termine su carrera, lo que implica que los vicios
del medio profesional no cambien, pues a las futuras generaciones
se les contamina con ellos y el alumnado piensa que asi debe ser.
El presente ensayo no es mas que un punto de vista que pretende de-
tonar el estudio cientifico y metodologico de la ensefianza-aprendi-
zaje del derecho procesal, asi como su vinculacion con la realidad
en el ejercicio profesional.

Iniciaré el siguiente semestre experimentando, asi es, no hay otra
forma de saber si funciona el método del constructivismo y lo eva-
luaré constantemente. ;Como lo haré?, esencialmente, bajo cuatro
pilares fundamentales, a saber: pedagogia interactiva, ensefianza y
aprendizaje en grupo, aprendizaje significativo y la aplicacion de
todas o la mayoria de las herramientas de ensefianza.
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