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OS VALORES

Educar em e para os direitos humanos é sem divida educar para os valores. E
precisamente na “universalidade” dos direitos humanos que podemos afirmar uma
educagio em valores que nido conduz, por um lado, 2 relativizagdo dos valores e, pelo
outro, a descontextualizagio cultural e local.

Educar para os valores € uma tarefa dificil, pois estes nio conhecemos da mesma
maneira que conhecemos alguma férmula quimica, mas somente conhecemos os
valores que vivemos. O melhor bardmetro da formulagéo de valores €, precisamente,
a coeréncia existente entre a formulagido de valores e a vivéncia de valores. Mais
ainda, posiciond-los na concepgdo dos direitos humanos seria anti€tico, para nio dizer
mais, que a formagao de valores se faria via o doutrinamento. Ao contrdrio, formar
valores € perguntar-se por suas raizes, por suas interagdes, pelas tensdes existentes
entre diferentes opgdes de valor, etc. A andlise dos valores deve vir acompanhada,
também, dos modos através dos quais concordamos com eles - esclarecimento de
valores. O esclarecimento em valores conduz ndo somente A opgio livre frente aos
valores, mas a um comportamento conseqiiente com os valores escolhidos. Além do
mais, permite ao aluno situar-se e respeitar opgdes e comportamentos distintos aos
préprios € compreender os fundamentos €ticos sobre os quais se sustenta.

O SUJEITO

A Educagdo em direitos humanos, por sua prépria natureza, é uma educagio para
o Direito que assiste ao aluno de ser pessoa. O certo seria que toda educagio, em
Gltima instincia, se propusesse a esta pritica, mas para a educagio em direitos humanos
€ um objetivo iniludivel formar pessoas em dignidade e em liberdade.

Neste sentido, nos remetemos ao que a prépria Declaragio Universal dos Direitos
Humanos em seu artigo 26 estabelece: “A Educagio terd por objetivo o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e o fortalecimento e o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais”. Nesta Declaragio se legitima uma concepgio
humanizadora da educagio que se vincula a dignidade humana.

* Chileno. Consuftor do IIDH, Investigador do Programa Interdisciplinar de
Investigagbes em Educagdo, PIE
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Educar em e para os direitos humanos supde revisar criticamente a posicio e
significagdo que se d4 ao sujeito que aprende em sua identidade individual ¢ cultural.
Uma declaragdo que propicie o encontro do aluno e da aluna consigo mesmos, com o
seu pertencer a uma cultura prépria, com seu ser homem ou mulher, com seu corpo,
com seu potencial de ser, € uma educagio que forma a um sujeito de direito. Existe
o direito a ser pessoa. Uma educagdo em e para os direitos humanos deve necessariamente
afastar-se do conjunto de negagdes ¢ discriminagdes que na escola ainda perduram
respeito a género, cultura, condigdo social ou étnica, etc.

O CONHECIMENTO

Em primeira instincia, desejamos assinalar que o conhecimento nio se esgota no
meramente informativo, mas que incorpora também, a afetividade e os comportamentos,
0$ sentimentos ¢ as agdes, os valores e vivéncias que se desenvolvem em torno aos
direitos humanos. Portanto, 0 conhecimento dos direitos humanos ndo pode ficar
remetido exclusivamente as Declaragdes ou Instrumentos Juridicos. Este conhecimento
constrdi-se e reconstrdi-se, contextualiza-se e recontextualiza-se na experiéncia in-
dividual e coletiva que t€m pessoas de carne e 0sso de viver os direitos em sua vida
cotidiana.

Comrelagio ao que jé dissemos antes devemos assinalar, entdo, que nos aproximamos
do conhecimento dos direitos humanos ndo sé a partir de nossa intelectualidade, de
nossa racionalidade, mas também de nosso corpo ¢ de nossa afetividade. E um saber
que estd em nossa vida cotidiana, em nosso didrio viver, em nossa vida econdmica,
social e politica. Na familia, na comunidade e na escola se vive o respeito € também
a violacao aos direitos humanos. E, entdo, um saber que transcende a escola.

Acreditamos firmemente que o saber dos direitos humanos emerge fundamentalmente,
quando se percebe e se toma consciéncia dos conflitos que sdo gerados como resultado
das contradigdes entre um discurso de respeito dos direitos e da realidade social, que
se encarrega de viold-los. Desentranhar estas contradigdes, analisar as consequéncias
que estas tém -tanto no plano individual como social, e, sobretudo, levantar propostas
tendentes a supera-las, sdo tarefas centrais que deve propor-se uma educagdo para os
direitos humanos. Tem sido carateristica da educagio tradicional evitar que os alunos
enfrentem as contradi¢gbes e as situagdes problemdticas. Tem existido, segundo o
nosso parecer, implicita ou explicitamente, uma tentativa de afastar os alunos dos
problemas que a sociedade enfrenta, criando, por assim dizer, um ambiente “asséptico”,
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As situagdes vinculadas aos direitos humanos, tornam-se conflitantes, em muitas
ocasides porque estdo em jogo interesses distintos. Pensemos nas tensdes que surgem
entre a liberdade e a igualdade, entre os interesses piiblicos e privados, entre o bem
comum e o bem individual, entre a liberdade e a ordem, entre a justiga e a misericérdia,
entre a vida e o sofrimento, entre a livre expressio e a seguranga, entre o desejdvel e
o factivel. E fécil dar exemplos relacionados a cada uma destas contradi¢des. E
assim como se exige o cumprimento de certas obrigagdes (restrigdes a liberdade)
com o fim de manter uma ordem estabelecida (bem comum) se incrimina a um ladrdo
(justiga) que roubou para alimentar seus filhos famintos (direito a vida); se mantém a
vida de um doente terminal (direito & vida) apesar de seus sofrimentos (misericérdia);
se castiga com a pena capital (bem comum) violentando um direito mais capital, o
direito a vida; se d4 pleno direito aos empresarios para que decidam o destino de suas
empresas (direito A propriedade) apesar de que isto significa deixar muitos desempregados
(direito ao trabalho); se permite que os trabalhadores se sindicalizem, mas lhes afastam
de seus trabalhos quando reclamam seus direitos; se reafirma o direito a livre expressdo
e a informagdo e se estabelecem limites por assunto de seguranga.

Por sua natureza prépria, os direitos humanos sempre se originardo na divisao
existente entre sua vigéncia e seu atropelamento, entre um discurso que induz o seu
cumprimento € uma realidade que os infringe.

O conhecimento dos direitos humanos se constréi na histria que estes tém para
abrir-se espago no devir social e dramético dos povos. Esta histéria estd saturada,
como se sabe, de lutas intensas e incessantes, e de conflitos que os homens através
do tempo tem iniciado e confrontado para fazer vigentes seus direitos. Reconhecer
esta historia é imperioso se desejamos fazer do ensino em direitos humanos um trabalho
educativo relevante.

A APRENDIZAGEM

A natureza do conhecimento dos direitos humanos, os valores que compromete e
o propdésito de constituir o aluno em sujeito de direitos, predispdem a um processo
de aprendizagem que tem caracteristicas bem definidas.

Em primeira instincia, implica uma aprendizagem holistica, isto €, uma aprendizagem
que compromete todo o ser do aluno -seu intelecto, seu corpo, sua afetividade, seu
ser vivencial, seu ser individual e social.

Dito de maneira muito metaférica, os direitos humanos nio sido aprendidos sé
com a cabega, mas também com o coragdo e com o corpo inteiro, na experiéncia

individual e coletiva.

Como toda aprendizagem que implica valores, hd necessidade de uma aprendizagem
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que sobretudo comprometa a atividade consciente do sujeito. Realizar agdes que
levem ao respeito dos direitos humanos € uma modalidade muito motivante e efetiva
para sua aprendizagem. Desta perspectiva, ligar a aprendizagem dos direitos humanos
com processos de transformagdo social na vida cotidiana - na escola, na familia, na
comunidade vizinha- mostra-se muito estimulante e relevante para produzir aprendizagens
efetivas.

Neste ponto de vista h4 duas caracteristicas adicionais que condicionam a aprendizagem
dos direitos humanos. Por um lado, € uma aprendizagem que combina a experiéncia
pessoal com o conhecimento universal e sistemético, e, por outro € uma aprendizagem
que compromete a participagao ativa do aluno.

Os alunos ndo se aproximam da aprendizagem dos direitos humanos como um
papel em branco, mas trazem com eles a experiéncia pessoal e de outros no respeito
e também na violagdo de direitos. Os estudantes tem experimentado a vigéncia ¢
também o atropelamento dos direitos em suas familias e na escola, na televisdo e na
comunidade, na casa e narua. A educagdo em direitos humanos recolhe estas experiéncias,
as analisa, as sistematiza, as esclarece, e as compara com o conhecimento universal
dos direitos humanos que a humanidade tem acumulado e sistematizado nas Declaragdes
Universais e Instrumentos normativos e legais.

Para que isto ocorra, ou seja, para que se gere uma aprendizagem a partir da
experiéncia € necessdria uma aprendizagem participativa na qual o aluno assuma os
riscos.

E dificil pensar que se produzam auténticas aprendizagens relacionadas com os
direitos humanos se o aluno ndo pode vivenciar enquanto estd na escola a emogio, 0
risco, a aventura, o conflito de tomar decisdes que sejam significativas. Isto implica
participar com outros da tarefa de gonstruir o conhecimento. E definitivamente uma
aprendizagem para a autonomia, para a postura critica, para dar-se tempo e espago
efetivo para tomar decisdes ¢ fazer-se responsivel delas.

A ESCOLA

Uma concepgdo pedagégica e curricular referente aos direitos humanos exige
necessariamente olhar a escola de forma diferente. Significa 1é-la como um espago
cultural e social no qual hd maneiras muito especificas de se relacionar, de se comunicar,
de valorizar, de agir, de sentir e de pensar.

Entretanto, € precisamente desde os direitos humanos que nos aproximamos a
ver com sentido critico a cultura escolar e nos perguntamos quais $80 as normas,
decisdes e priticas sociais da escola que favorecem e as que dificultam uma educagio
em direitos humanos.
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Certamente a cultura autorit4ria, hierdrquica, ndo dialogadora, pouco participativa,
sdo das prdticas que dificultam uma educagio em e para os direitos humanos. Necessita-
se impreterivelmente, construir ainda que seja em um processo lento mas seguro,
uma cultura escolar distinta. Uma escola na qual predomine uma cultura da ética da
comunicagdo. Na que haja espagos de didlogo; na que todos - professores, alunos,
pais de familia - possam expressar-se, compreender-se, esclarecer-se, coincidir, discrepar
e comprometer-se. Na que valorize o saber universal e sistemdtico e também o saber
que os alunos trazem de sua vida cotidiana. S6 em uma cultura escolar democritica
€ possivel inserir com autenticidade uma educagio em e para os direitos humanos.
Esta cultura escolar democrética € uma criagdo social, por conseguinte, é possivel de
alcangar. Pode parecer um tanto redundante e tautolégico, mas a educagio em direitos
humanos € precisamente a que pode contribuir significativamente 3 construgio da
cultura escolar democrética.

O PROFESSOR

A concepgiio pedagégica para uma educagdo em direitos hurmanos nio poderia
articular-se de maneira apropriada, se néio se repensasse o rol docente e educador do
professor. Em especial, hd necessidade de que o professor interrogue sua prética
docente ¢ pesquise em que medida esta é promotora ou nio de seus direitos.

Fazer isto requer que o professor se abra a critica e ao questionamento. Um
professor acritico de sua prética, que ndo interroga, que ndo examina os supostos
explicitos e implicitos que condicionam suas maneiras de agir, que nio procura o
sentido dltimo de seu trabalho docente, dificilmente pode ser um educador em direitos
humanos. Educar em e para os direitos humanos supde, por exemplo, que o profes-
sor revise criticamente a linguagem discriminatéria que, em determinadas ocasides,
utiliza com as alunas, com grupos étnicos, com criangas ou com jovens deficientes,
etc.

Implica que observe, com uma leitura a partir dos direitos humanos, o curriculo,
os textos de estudo, os materiais educativos, as instrugdes recebidas pela diregio e os
ministérios, com o fim de por a luz os significados profundos que estes trazem.

Entdo, como temos assinalado, ser um educador em direitos humanos é ser um
sujeito pesquisador-critico. Um sujeito ndo conformista, que ndo aceita as “cegas”
as instrugdes que lhe sdo oferecidas.

Sob esta perspectiva, o professor cria vinculos de comunicagio com os quais se
antepde ao poder ¢ & manipulagdo. Certamente, uma postura desta natureza aparece
como muito utépica, muito desvinculada da realidade que sempre esta impondo a
16gica da manipulagdo, da concorréncia, do ocultamento. Introduzir na escola os
direitos humanos tem sentido, precisamente, para modificar esta realidade que estd
socialmente construida. Enfrentar-se-do tensdes e conflitos. Os direitos humanos
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estdo carregados de todas as contradigdes préprias do humano. Um educador em
direitos humanos deve enfrentar este conflitos a partir de uma ética de comunicagio.

Definitivamente, entdo, estd se repensando o rol docente, mas sem desvincular
este repensar da prépria esséncia do ser professor. O convite € que através de uma
leitura critica o professor observe os contetidos curriculares, os redefina, os pressione;
que modifique seu rol de um sujeito passivo frente ao curriculo de sua prépria disciplina
¢ passe a ser um agente ativo.

Adicionalmente ao que se tem assinalado até aqui sobre todas aquelas implicagdes
para o rol do professor, tem-se que afirmar que o conhecimento dos direitos humanos
se constréi na sintese do saber experimental e do saber universal. Isto significa para
o professor situar-se numa posigdo distinta 2 tradicional e cldssica, na qual ele € o
que sabe e os alunos sio “neéfitos”, “folha em branco”, “ignorantes”, “aprendizes”.
O professor situa-se num ponto em que aproveitando a experiéncia dos alunos faz

uma contribuigdo partindo do saber sistemdtico e universal.

Sobretudo, mostra que o saber dos direitos humanos nido € um saber acabado,
com a iltima palavra jd dita, mas que hd um lugar para a exploragdo, para tensionar
e problematizar o conhecimento.

Finalmente, € dado que estamos vinculando estreitamente os valores com os direitos
humanos e ambos se aprendem atuando, o papel do docente é criar deliberadamente
as condigdes para que se produza a dita prdtica. Este € um papel distinto ao que o
professor estd atualmente acostumado a cumprir. Geralmente o professor se converte
em um transmissor de conhecimento, s vezes em recontextualizador de dito conhecimento,
mas muito ocasionalmente ele é um agente “gerador” de experiéncias, de vivéncias e
de conhecimentos. Trata-se do professor-educador em e para os direitos humanos
criar as condigdes para que os alunos aprendam a ler a realidade escolar, familiar,
comunitdria sob a ética dos direitos humanos, aprendam a atuar e vivenciar nestes
espagos os direitos humanos e, sobretudo, aprendam a transformar a realidade social
em fungdo das exigéncias que se fazem em e a partir dos direitos humanos. Voltamos
a dizer, entio, que o desafio &, precisamente, repensar ¢ papel docente.

12 GUIA






